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Iyönukyemcsı penenuem Yuenozo Cosem Hucmumyma Opasosanus Asepöaüdərcanckoüü Pecnyönuku 


Yupeoumernp: Hucmumym Oöpasosanus Asepöaüöərancxoü Pecnyönuku 
Cöopnuuk cHayunvıe mpyöbip) sapezucmpuposan npukasom No 23 om İİ um 2002 4. 
Munucmepemea FOcmunuu Asepöaüdərcanckoü Pecnyönuku 


cHayunvte mpyövıə usoaemcsi c 1934 zoöa. 


Tepuoöuunocmb usöanus: 6 Homepoe 6 200. 
cHayunste mpyöbiə 6KnirOME€HbPİ 6 CnucOK hyönukannü, pexomenöosannpıx peuienuem Bölclueü 
Ammecmauuonnoüu Komuccuu npu Epesuöenme Asepöaüğəranckoli Pecnyönuku 


T.raBHbIH pesaKTop: 
AkHndğ Aö6acoB — öoxmop neöodəozuuecKux Hayk, npoqbeccop 


3aMeCcTHT€.Ib T:T1A3BHOTO peHaKTopa: 
TVyMmeHnp AXxMey/oB — Ooxmop neöoaeosuueckux Hayk, npoqbeccop 


3aMeCcTHT€.Ib T:TA3BHOTO peHaKTOpa: 
Hin:xaM /PkaBayoB — ÖOoxmop qbuzocoqbuu no neöaeosuKe, ÖOoqehm 


OTBeTCTB€HHbIH ceKpeTapb: 
Hpana AMnpa"ıneBa — öoxmop qbunocoqbuu no neoaszosuke 


PenaxunoHnası Ko/rerhsi: ƏMHH AMpy-nıaeB, ƏlirbHyp AsiHeB, nöK.d. ro xuM. Pydbar A3H30B, HOK.İÖ. TO 
nonuT.H. AHap HarneB, zoK.d. rio rrey,, non, ƏHBep A66acoB, yoK. rey, H., pod. Bunnan Xa-ınn0B, TOK. 
rez.H., pod. Mbapaxı CaHbiroB, OK. TİEH.H., rIpo). XMKMET A-ıH3ae, MOK. TicHXOr, H., pod, PaMn3 
AsıneB, HnoK. rey.H., rıpodb.. HTMraM /ləkaöpan-noB, MOK, Tiey.H. İlnpalsın. AzmeB, HOK. TieH.H., TIpodb. 
HlaxnH TarHeB, voK. rieH.H., pob. Myöapn3 AMHDOB, /OK. TieH.H., rrpob. HöoBpy3 MycaeB 


PeraKHHOHHBIİH COBET: 

B.T. AsmeB (un-kopp. HAHA, zoK. ricHnxon.H., pod.) AsepöaiimkaH) 

A.H. ParnoB (yupeurrerb BaknHekxoro YHHBepceHTeTa ni /leBymeK, zöK, Tien.H., po, AsepöafiypkaH) 
H//I. HuxanıpoB (akaz, PAO, zok. rrey.H., pod, MockBa) 

A.K. KycannoB (rıpesuzenT KasaxcraHckxoH ATIH, noK. rrey.H., podb., ArıMaTbı) 

O.M. Tory3oB (BHHe-rpesnnenT HATIH YkparHBBi, HMpekTop FiHeTMTyTa İlenarorHKH, HOK. TTey.H., TPOĞ., 
r. KneB) 

H.X. KapnoBa (BHHe-rıpesuneHT AO TaypkuKncTaHaƏ, HoK. Tiey.H., rpod., /İymaHÖöe) 

B. Bpn-rnep (HCTTOTHETETHBİHİ. HHPeKTOP TO aHazH3ay cekTopa Bbicinero OöpasoBaHrısi KomyMöHickoro 
YuusepcHrera, /-p, mpoğ., Hbro-İlopK) 

C.IL .ToMmoB (3aB.kadbeyn, MockoBckoro İTPY, akxayı, PAO, nok. rrey.H., ipod., MockBa) 

YO.IL3nHueHKo (/feKaH rıcHXozorHueckoro dakyııbrera MTY, nökTop ricMxozorM4ecKHvx HaYK, ripodeeccop, 
MockBa) 

A.A. Hlaxnn (rıpobeccop YHrBepcrrTera Xaypkerrerre, Typursı) 

E. PoMaHeHKO (/TOKTOP HayK 110 TOCyHapCTBEHHOMY yIpaB.T€HHTO, Tipodeccop, YkparHa) 

A.C. CuneHKo (BeH. Hayu. corpyu. AkaneMuu ConyarsıbHoro YripaB/eHHS1, TOK. Tey.H., rpod., MockBa) 
H.B. Haymopna (saB. kadey. CaMapcxofi 17yMaHrTapHOf AkaHyeMHH, ZOK.db.. ro ricynxo,, CaMapa) 

Tran Mai Uoc (crapıunii nperonaBsaTesb YHHBepcHTeT BaHKHHTa, yr. Pbrrioc., nön,, BBeTHaM) 


Penakunsı: /1ana MaMeyin, Hpnapa AcayoBa, ToHernib Tyny3ane, Oryarorpyır Taxrıpınıı, Hİykrop AcraHOB 
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COP29 ƏRƏFƏSİNDƏ 
HAKAHYHE COP29 
ON THE EVE OF COP29 


COP29 ÇƏRÇİVƏSİNDƏ QLOBAL EKOLOVİ PROBLEMLƏRİN 
MÜMKÜN HƏLLİ YOLLARI 


BO3MOSKHBHE PEHIEHHH T?TOBA/BHBIX 
ƏKO.TOT HUECKHX IIPOB.TEM B PAMKAX COP29 


POSSIBLE SOLUTTONS TO GLOBAL ECOLOGICAL PROBLEMS 
V/IITHIN THE FRAMEVVORK OF COP29 


UOT 37.0 
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COP29-a EV SAHİBLİYİ EDƏCƏK ÖLKƏ - AZƏRBAYCAN 


Hpaöa Borokaza zbi3bt AMmupanuesa 
seÖyuquü Hayunbili compyöHuk Vcmumyma Oöpasosanus Asepöatdərcanckot Pecnyönuku, 
Öokmop qbunocoqbuu no neoazosuke 


CTPAHA, KOTOPASI BY/HET TIPHHHMATPB COP29 — A3EPBAİDKAH 


Irada Boyukagha Amiraliyeva 
leading scientific vvorker at the İnstitute of Education of the Republic of Azerbailan, 
doctor of philosophy in pedagogy 


THE COUNTRY THAT VVILL HOST COP29 — AZERBALIAN 


Xülasə. COP29 — 2024-cü il noyabrın 11-24-ündə Azərbaycanın paytaxtı Bakı şəhərində keçiriləcək- 
dır. Konfransa dünyanın 190-dan çox ölkəsindən 80-100 min nəfərə qədər nümayəndənin iştirakı gözlənilir. 
Konfransda iqlim dəyişiklikləri, onun törədə biləcək fəsadlardan, ekolofi böhran və onun aradan qaldırılması 
məsələlərindən söz açılacaq. 

İqlim Dəyişikliyi ilə bağlı Çərçivə Konvensiyası insanları yaşıl dünya naminə həmrəy olmağa səsləyir. 
İqlim dəyişmələri dünyanın rahatlığını pozan bir bəladır. 

Təqdim olunan məqalədə haqqında danışılan məsələləri üzərində dayanılır. 

Açar sözlər: COP, İqlim Dəyişikliyi ilə bağlı Çərçivə Konvensiyası, dəyişiklikləri, iqlim dəyişikliklərinin 
törədə biləcəyi fəsadlar, ekolofi böhran, ekolofi böhranın aradan qaldırılmasının mümkün yolları 


AHHoraıns. COP29 rpoiiner c 11 ro 24 HosÖps 2024 roya B cTolsnne AsepöaiiypkaHa, ropone BaKy. 
Oxczaercs yuacTre oT 80 no 100 TBicsu HMezeraTOB yYi3 Öonee ueM 190 crpan MHpa. Ha xoHdepeHuHH ÖyzuyT 
oöcy?KHaTBCsI HSMEHCHHSİ KHMATAƏ, BO3MO?KHBİ€ TTOC/TEHCTBHSİ, ƏKOHTOTMUCCKHİ KDH3HC H BOTTPOCBİ €TO Tİp€- 
OHOH€HH3. 

PaMouHas KoHB€HHH3 T1O H3MEHEHHTO KİTHMATA TİPH3BIBa€T: TFOHCİİ OĞBEHHHHTBCM paz. 3ereHOTo 
MHDpA. Vİ3MEHEHHS KrHMaTa — Öc/HCTBH€, Hapyuaroree örarororyune MHpa. 

B npencTaBeHHOH CTaTb€ aKMEHTHpyeTCs BHHMƏHH€ Ha oÖCy?K/TaeMBIX BOHTPpOCƏAX. 
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Konroueepte cnosa: COP, Paxounasi KOHGEHULSI DO US.MCHEHUTO KİINMQAma, 1M3.MCHEHUUSİ, 603.MOƏVKHDİ€ RO- 
cneOcmdusi U3.MEHCHUU KıTUMama, ƏKOROSUMECKUİ KDUSUC, 6OŞMOƏVKHDbİ€ Rymüu  hpeoOOneHus ƏKONIOZUNE€CKOZO 


Kpusuca. 


Abstract. COP29 vvill be held from November 11 to 24, 2024, in Baku, the capital of Azerbaiyan. The 
conference is expected to host betvveen 80,000 and 100,000 delegates from over 190 countries vvorldvvide. 
Topics vvill include climate change, its potential consequences, the ecological crisis, and vvays to address 


these issues. 


The Framevvork Convention on Climate Change calls on people to unite for the sake of a green vvorld. 
Climate change is a disaster that disrupts the vvell-being of the planet. 

The presented article focuses on the issues discussed. 

Keyyvords: COP, Framevvork Convention on Climate Change, changes, potential consequences of cli- 
mate change, ecological crisis, possible vvays to overcome the ecological crisis. 


COP nədir? sualını belə cavablandırmaq 
olar: COP Birləşmiş Millətlər Təşkilatının İqlim 
Dəyişmələri üzrə Çərçivə Konvensiyasının Tərəf- 
lər Konfransıdır. Bu konfrans hər il təşkil olunur. 

Ona müxtəlif ölkələr sədrlik edir. Bu il 
COP 29-a Tərəflər Konfransının 29-cu sessiyası 
bu ilin noyabrında Bakıda keçiriləcək. Bu qərar 
COP 28-in 2023-cü ildə Dubayda keçirilmiş 
plenar iclasında qəbul olunmuşdur. Azərbaycan 
həmin sessiyaya sədrliyi həyata keçirəcək. Təd- 
bir Bakı Stadionunda təşkil ediləcəkdir. 

Azərbaycan Respublikasının Prezidenti 
cənab İlham Əliyev "COP29”un faydalılığından 
danışarkən demişdir: "COP29-a ev sahibliyi 
edəcək ölkə kimi yekdil qərarla seçilmək bizim 
üçün həqiqətən böyük şərəfdir. Biz bunu bey- 
nəlxalq ictimaiyyətin Azərbaycana və gördüyü- 
müz işlərə, o cümlədən yaşıl enerfi sahəsindəki 
fəaliyyətimizə hörmətinin əlaməti hesab edirik". 

COP29-un “Fəaliyyət Çərçivəsi” aşağıda- 
kı məsələlərin nəzərdən keçirilməsini planlaşdı- 
rır: “Əsas hədəfimiz 

Qlobal istiləşməni 1,5”C səviyyəsində 
saxlamaq öhdəliyinin təmin olunması hər biri- 
mizin mənəvi borcudur. Lakin imkanlar tükənir 
və gələcəyimizi qorumaq üçün artıq bu gün diq- 
qətimizi investisiyaların yatırılması məsələsinə 
yönəltməliyik. Bizim əsas prforitetimiz qlobal 
istiləşməni nəzarətdə və temperatur artımını 
1,5”C-dən aşağı saxlamaq üçün emissiyaların 
azaldılması istiqamətində əsaslı, çevik və daya- 
nıqlı fəaliyyət göstərmək, bu təşəbbüs çərçivə- 
sində bütün tərəfləri bir araya gətirməkdir. 

Ambisiyaların artırılması və fəaliyyətə 
təkan 

Sədrliyin COP29 planı bir-birini qarşılıqlı 
şəkildə dəstəkləyən iki yanaşı istiqamətə əsasla- 
nır. Ambisiyaların artırılmasını nəzərdə tutan bi- 


rinci istiqamət bütün tərəflərin iddialı milli plan- 
lara və şəffaflığa sadiqliyini təmin etmək üçün 
əsas komponentləri özündə ehtiva edir. Fəaliy- 
yətə təkan verməyi nəzərdə tutan ikinci istiqa- 
mət isə ambisiyaları fəaliyyətə çevirmək, emis- 
siyaları azaltmaq, iqlim dəyişmələrinə uyğunlaş- 
maq, itki və zərəri aradan qaldırmaq üçün əsas 
vasitələrdən biri olan maliyyənin vacib rolunu 
əks etdirir. 

İnklüziv nəticələr üçün inklüziv proses 

COP29 Sədrliyi maraqlı tərəfləri dinləyir 
və onlarla əməkdaşlıq edir. Sədrlik hər kəsin sə- 
sinin eşidilməsinə və fikirlərinin nəzərə alınma- 
sına, ortaq həllər vasitəsilə inklüziv nəticələrin 
əldə edilməsinə çalışır. Birlikdə müsbət frəlilə- 
yiş əldə edə biləcəyimizə inanırıq” f11. 

BMT-nin İqlim Dəyişikliyi üzrə Çərçivə 
Konvensiyası 1992-ci ildə insanın iqlim sistemi- 
nə təhlükəli müdaxiləsinin qarşısını kəsmək üçün 
Rio-de- laneyro şəhərində təşkil edilmiş Yer 
Sammitində imzalanan çox dəyərli bir sənəddir. 

Tərəflər Konfransı İqlim Dəyişikliyi ilə 
bağlı Çərçivə Konvensiyasının yerinə yetirilmə- 
sinə nəzarəti həyata keçirən ali qərarverici orqan 
hesab edilir. Tərəflər Konvensiyanın üzvü olan 
198 ölkədən ibarətdir. 

İqlim Dəyişikliyi ilə bağlı Çərçivə Kon- 
vensiyası insanları yaşıl dünya naminə həmrəy 
olmağa səsləyir. 

İqlim dəyişmələri dünyanın rahatlığını po- 
zan bir bəladır. 

XVII əsrdən başlamaqda olan sənayeləş- 
mə dövründən, o cümlədən XX əsrin ortaların- 
dan etibarən Yer kürəsinin iqlim sisteminə həd- 
siz mənfi təsirlər olmuş, başqa atmosfer tullantı- 
ları ilə bərabər, istixana effekti doğuran qazlar 
qlobal miqyasda sürətlə artmışdır. 
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Mənbələrdə deyilir: ”İqlim Dəyişmələri 
üzrə Hökümətlərarası Ekspertlər qrupunun qiy- 
mətləndirmə hesabatına görə, son 100 ildə Yer 
kürəsində orta temperatur 0,8 dərəcə artıb. Tem- 
peraturun artması isə əsasən istilik effekti yara- 
dan qazların - karbon dioksid (CO2), metan 
(CH4), azot oksidi və xlor-fülor birləşmələrin 
konsentrasiyasının artması ilə birbaşa bağlıdır. 
İqlim Dəyişmələri üzrə Hökümətlərarası Panel 
(İPCC) tərəfindən təqdim edilmiş məlumata 
görə, sənaye dövrünü əhatə edən son 250 ildə 
atmosferdə məhz karbon qazının ümumi miqda- 
rı 2876, metanın miqdarı isə 6096 artmışdır” 131. 

İnsan cəmiyyətinin inkişafı təbiətlə qarşı- 
lıqlı təmasda olmadan mümkün deyil. İnsanların 
tələbatını ödəmək və onun inkişafını təmin et- 
mək üçün Yerin bərpa olunan və bərpa olun-ma- 
yan sərvətlərindən intensiv şəkildə istifadə olu- 
nur. İnsan öz həyatı üçün vacib olan hər şeyi 
(enerii, qida və s.) təbiətdən alır. Təbiət insanın 
estetik tələbatının təminat mənbəyidir. 

Elmi-texniki tərəqqinin sürətli vüsət al- 
ması ilə insanın təbiətə təsiri daha güclü xarak- 
ter alır. XX əsrdə bu təsir təbii amillərin təsiri 
ilə müqayisə edilə biləcək dərəcəyə çatmışdır ki, 
bu da insan cəmiyyəti ilə təbiət arasındakı qüv- 
vələr nisbətində kəmiyyət və keyfiyyət dəyişik- 
liyinə səbəb olmuşdur. 

Elmi-texniki tərəqqi sayəsində insan cə- 
miyyəti təbiətə təsirin daha güclü vasitələrinə 
yiyələnmişdir. Bu nailiyyətlər insana mikro-və 
makroaləmə nüfuz etməyə, biosferdə baş verən 
təbii proseslərə təsir göstərməyə, Yerətrafı kos- 
mik fəzaya müdaxilə etməyə və s. imkan verir. 

Təbiətdə baş verən antropogen dəyi-şik- 
liklər əksər hallarda pozitiv xarakter daşıyır. La- 
kin, təbii proseslərə müdaxilə edən insan bir sıra 
hallarda təbiət qanunauyğunluqlarını pozur və 
özü üçün arzuolunmaz fəsadlara səbəb olur. Si- 
vilizasiyanın mövcudluğunun əsaslarını təhlükə 
altına alan təzadlardan ən başlıcası ətraf mühitin 
çirklənməsi və təbii ehtiyatların tükənməsidir. 
Ona görə də, insan cəmiyyəti qarşısında ekolofi 
böhranın aradan qaldırılması, təbiətin qorunması 
və təbil sərvətlərdən səmərəli istifadənin həyata 
keçirilməsi vəzifəsi durur. 

Nəzərə almaq lazımdır ki, elmi-texniki tə- 
rəqqi insanın təbiətdən asılılığının bir formasını 
azaltmaqla bərabər, bir çox hallarda bu asılılığın 
daha çətin və təhlükəli formalarına səbəb olur. 


Hazırda ekolofi problemlər yalnız sənaye- 
yə deyil, eyni zamanda iqtisadiyyat, siyasət, mə- 
nəviyyat, hüquq, estetika, təbabət və s. sahələrə 
də nüfuz etdiyi üçün bu problemlərin həlli 
kompleks şəkildə aparılmalıdır. Bu problemlərin 
həlli yalnız elm və texnikanın müxtəlif sahələ- 
rində çalışan mütəxəssislərin birgə fəaliyyəti sa- 
yəsində mümkündür. 

Ekolofi problemlərin müvəffəqiyyətli həl- 
linə qadir olan mütəxəssislərin hazırlanması isə 
“Ekologiya” və “Ətraf mühitin mühafizəsi” və 
s. bu kimi kursların tədrisinə əsaslanmalıdır.İ2) 

Respublikamız bərpa olunan enerfi ilə 
bağlı qabaqcıl ölkələr sırasında olmaq istəyir. 
Odur ki, zəngin külək və günəş potensialından 
faydalanır. Su, günəş, külək eneriisi istehsalın- 
dan müvəffəqiyyətlə istifadə olunur. Yaşıl ener- 
finin yeni növü kimi, 2023-cü ilin fevralında 
Avropa Yenidənqurma və İnkişaf Bankının dəs- 
təyi ilə yaşıl hidrogen(aşağı karbonlu hidrogen) 
istehsalı araşdırmaları başlayıb. Ölkəmiz yaşıl 
ener)i sahəsində liderliyə yiyələnməkdən ötrü 
hazırki enerfi sistemini şaxələndirir. 

Qarabağda genişmiqyaslı layihələr həyata 
keçirilir. Ölkəmizdə Azərbaycan Respublikası- 
nın Prezidenti cənab İlham Əliyevin uzaqgörən 
siyasəti əsas götürülərək, Qarabağ və Şərqi Zən- 
gəzurun "yaşıl inkişaf" konsepsiyası həyata ke- 
çirilir, "ağıllı kənd", "ağıllı şəhər"lər meydana 
gəlir. İstilik effekti meydana gətirən qazların 
emissiyalarının azaldılması istiqamətində mü- 
hüm işlər görülür. 

İqlim dəyişikliyi ilə bağlı mühüm beynəl- 
xalq müqavilələrdən biri Paris sazişidir. Saziş 
2015-ci ildə qəbul olunmuşdur. Haqqında danı- 
şılan saziş iqlim dəyişikliyinin azaldılması, uy- 
ğunlaşma və maliyyə və s. bu kimi problemləri 
özündə birləşdirir. Azərbaycan 170-dən çox 
ölkə ilə birlikdə hələ 2016-cı ildə Paris Sazişini 
imzalamışdır. 

Saziş Paris yaxınlığında BMT-nin İqlim 
Dəyişikliyi Konfransında 196 tərəf tərəfindən 
nəzərdən keçirilmişdir. Paris sazişinin məramı 
ayrı-ayrı ölkələrə iqlim dəyişikliyinin təsirlərinə 
uyğunlaşmağa kömək göstərmək və lazımi 
maliyyə dəstəyi verməkdir. 

Müqavilə nəzərdə tutur ki, bu və ya digər 
ölkə öz qüvvələrini müəyyən etməli, planlaşdır- 
malı və vaxtaşırı hesabat verməlidir. 
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Bu dəyərli saziş 2016-cı il aprelin 22-də 
BMT-nin Nyu-Yorkdakı Baş Qərargahındakı 
mərasimdə imzalanmaq üçün hazırlanıb. Avropa 
İttifaqı sazişi ratifikasiya etdikdən sonra, 4 no- 
yabr 2016-cı il tarixində qüvvəyə minməsi üçün 
dünyanın bir çox ölkəsi ratifikasiya etdi. 

İqlim dəyişikliyi dedikdə, bir yandan isti- 
xana qazları vasitəsi ilə hərəkətə gələn qlobal 
istiləşmə, digər tərəfdən onun nəticəsində hava 
modellərində özünü büruzə verən böyükölçülü 
dəyişikliklər nəzərdə tutulur. 

Təhsilalanlar — ümumtəhsil məktəbləri şa- 
girdləri, ali və orta ixtisas məktəbləri tələbələri 
dünyanı gələcək nəsillər üçün qorumalıdırılar. 

Bu saziş istixana qazı tullantılarını və in- 
sanın fəaliyyət göstərdiyi sahədə meydana gələn 
iqlim dəyişikliyi təhlükəsini azaltmaq üçün qlo- 
bal hədəf və fəaliyyət çağırışı edir. 

Problemlərin yaranmasına yol verməmək, 
həmçinin Azərbaycanın və dünyanın “aşağı kar- 
bonlu” iqtisadiyyata keçidini dəstəkləmək üçün 
öyrənmə, tədris, fəaliyyətlər və məsuliyyətli sər- 
mayə ilə bağlı tədbirlər görüləcəkdir. Eyni zaman- 
da bərpa olunan enerii imkanları araşdırılacaqdır. 

Bu xüsusda mənbələrdə oxuyuruq: “Azər- 
baycan da qlobal iqlim dəyişmələrinin təsirin- 
dən kənarda qalmamışdır. Son 100 ildə Azər- 
baycan ərazisində orta illik temperaturlar 0,4- 
1,39C-yə qədər artmışdır. İqlim dəyişmələri fo- 
nunda Azərbaycan daşqınlar, qar uçqunları, tu- 
fanlar, qasırğalar, dalğalanmalar, güclü küləklər, 
istiliklər, quraqlıqlar, buzlaqların əriməsi, şoran- 
laşma, torpaqların deqradasiyası, səhralaşma, 
yağıntıların və su ehtiyatlarının azalması və s. 
bu kimi ekstremal iqlim hadisələrinin təsirlərinə 
məruz qalır. İqlim dəyişmələri həm regional 
həm də qlobal səviyyədə insanların qida təhlü- 
kəsizliyini və suya çıxışını məhdudlaşdırır, ac- 
lıq, yoxsulluq və digər ağır sosial-iqtisadi nəti- 
cələrə, miqrasiyanın güclənməsinə səbəb olur, 


Ədəbiyyat: 


yoluxucu və xroniki xəstəlikləri artırır. Təsadüfi 
deyildir ki, Ümumdünya Səhiyyə Təşkilatı isə 
21-ci əsrdə qlobal sağlamlıq üçün ən böyük təh- 
lükə kimi iqlim dəyişmələrini göstərmişdir. Mü- 
təxəssislərin fikrincə, gələcəkdə qlobal istiləş- 
məni minimuma endirmək səyləri uğurlu olsa 
belə, dəniz səviyyəsinin artması, okean isti-liyi- 
nin və turşululuğunun yüksəlməsi kimi neqativ 
təsirlərin müəyyən hissəsinin əsrlər boyu davam 
edəcəkdir” 131. 

Yer kürəsinin iqlimi həmişə dəyişikliyə 
məruz qalıb. Çox-çox illər əvvəl planetin iqlimi 
təbii hadisələrlə bağlı vaxtaşırı dəyişilirdi. Ha- 
zırda iqlim dəyişikliyindən söz düşəndə 1900-cü 
illərdən sonrakı dəyişikliklər anlaşılır. 

Müasir dövrdə iqlim dəyişiklikləri təbii 
proseslərdən daha çox insan fəaliyyəti ilə əlaqə- 
dardır. İstixana effekti deyilən istilah son dərəcə 
böyük rol oynayır. Ona görə ki, bu, Yer kürəsini 
isti saxlayan qazlarla bağlıdır. 

Məktəblilər iqlim dəyişiklikləri, onun ya- 
ratdığı fəsadlarla şagirdləri tanış edilməlidirlər. 
Şagirdlərlə aşağıdakı tədbirlərin təşkili məqsə- 
dəuyğundur: “Ətraf mühitin plastik materiallarla 
çirklənməsi ilə mübarizə”, “İqlim, sülh və in- 
sanlıq”, "İnsanların iqlim sisteminə təhlükəli 
müdaxiləsi". 

Problemin aktuallığı. 2024-cü il noyabrın 
11—24-ündə Azərbaycanın paytaxtı Bakı şəhərində 
COP29 keçiriləcəkdir. Tədbir nəinki Azərbaycan, 
həmçinin bütün Yer kürəsi üçün faydalıdır. Məqalə- 
də bu barədə danışılır və qaldırılan problem son də- 
rəcə aktualdır. 

Problemin yeniliyi. COP29-nin keçirildiyi 
tədbirə dünyanın 190-dan çox ölkəsindən 80—100 
min nəfərə qədər nümayəndənin iştirakı konfransın 
nə qədər əhəmiyyətli olduğunu göstərir və eyni za- 
manda yeni elmi problem olaraq diqqət mərkəzində 
dayanır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gənc 
tədqiqatçılar üçün faydalı olacaqdır. 


1. Yaşıl dünya maninə həmrəy olaq https://cop29.az/az 
2. Ümumi ekologiya. https://imgs.su/upload/622/2721618666.pdf 
3. İqlim dəyişmələri və Azərbaycan https://eco.gov.az/az/hidrometeorologiya/iqlim-deyismeleri 
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ARMENTA"S ECOLOGICAL TERRORISM AGAINST AZERBALIAN 


Xülasə. 1988-ci ildən Ermənistanın Azərbaycana qarşı ərazi iddiasını reallaşdırmaq məqsədilə apardı- 
ğı müharibə nəticəsində Azərbaycan torpaqlarının 2076-i işğal edilmişdi. Uzun sürən işğaldan sonra 44 gün 
davam edən Vətən müharibəsi və 24 saatlıq lokal antiterror əməliyyatları zamanı 30 ilə yaxın düşmən tapda- 
ğında qalan torpaqlarımızı rəşadətli Ordumuz tərəfindən azad edilmişdir. Lakin düşmən işğaldan azad etdiyi- 
miz ərazilərdə özlərindən geriyə xarabalıqlar və ekolofi fəlakət qoyub gedib. Ermənistan 30 ilə yaxın bir 
müddətdə şüurlu surətdə təbiətimizi məhv etməyə çalışmış, Azərbaycana qarşı ekolofi terror həyata keçirmiş, 
işğal edilmiş ərazilərimiz də daxil olmaqla, təbii resursları kortəbii şəkildə istismar etmiş, istehsal tullantıları 
ilə içməli su hövzələrini çirkləndirmiş və ətraf mühitin ekolofi tarazlığını pozmuşdur. İşğal dövründə düşmən 
torpaqlarımızda, meşələrimizdə, milli parklarımızda, qoruqlarımızda böyük vandalizm aktları törədib, qiy- 
mətli ağaclar və digər nadir biomüxtəliflik nümunələri işğalçı qüvvələr tərəfindən məhv edilib. 

Azərbaycanın içməli su mənbəyini təşkil edən çaylar Ermənistan ərazisindən axan kimyəvi, biolofi və 
digər radioaktiv tullantılarla çirkləndirilmişdir. İllər keçdikcə işğal olunmuş ərazilərdən axan su mənbələrinin 
çirklənməsi qiymətli balıq növlərinin itirilməsinə və balıq ehtiyatlarının tükənməsinə səbəb olub. Azərbayca- 
nın işğaldan azad olunmuş ərazilərində ekolofi əhəmiyyətə malik 7 relikt göl və 10 su anbarı işğalçı Ermənis- 
tan tərəfindən ciddi antropogen təsirə məruz qalmışdır. 

Açar sözlər: ekolofi terror, erməni vandalları, işğaldan azad edilmiş ərazilər, Azərbaycan 
Respublikasının Qırmızı Kitabı, biomüxtəliflik, Ermənistan, ətraf mühit 


AHHorauns. C 1988 rona 2096 semerib AsepöafiiympkxaHa ÖBun. OKKYİHPOBAHBİ B p€3yIBTaT€ BOHHBİ, 
KoTopyıo Be/la ADPMEHH3 € Heribio pea3aHyn. CBOHX TEDDHTOPHASIİBHBİX TIpeTeH3Hİİ K AsepöaitympkaHy. 11o- 
CT€ IVUIHTCTBEHOH OKKyHaHHH, B xozne 44-nHeBHOH OTCHECTBEHHOİ BOİHBI H 24-uacOBbIX TOKaSZİBHBİX aHTH- 
TeppopHeTHuecKHX orreparHi Har 3eM/IH, T1OUTH 30 neT HaxozMBIHHECS B pykax Bpara, ÖBUTH. OCBOĞOXK- 
HeHbI HameH xpaöpoH ApMreit. OzHaKo Ha OCBOĞO?K/IEHHBIX HaƏMH OT OKKyTIaHHH TeppHTOpH3X Bpar OCTa- 
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BHU TOC/T€ C€ÖS pyHHBI H ƏKOyOTHüecKyo KaTacTpoğy. Ha rporsoxeHnau. our. 30 ner ApMeHHs co3Ha- 
TE/IBHO TIBITa/TaCB5 YHHHTO?XKHTB HaHly TipHpoyiy, ocyuecTB/iSUTa ƏKOTOTMHECKHİ  TeppopH3M TTDOTHB A3ep- 
GaiipkaHa, CTHXHEHO ƏKCIUTyaTFpoBarza TIDPHDOHHBİ€ pECYDCBİ, B TOM uHce HaHIH OKKYTİHDOBaHHBİIC TEDPH- 
TOPHH, 3aTp313H511A BO/TOĞMBİ C TİHTBEBOH BOHOİİ OTXOHAMH TIpOH3BOVICTBA, Hapylıra"na əkonorMueckHi öGazaHc 
oKpyəxaromeH cpeynbi. 3a BpeMs OKKYTIaHHH Bpar COBepHİEU Ha HaHIHX  3eM/İSX BCYTHUAHIH€ aKTBİ BaH/Ta- 
HH3MA, OKKYTITAHMOHHBIC CVTİBİ yHHUTOXKEUİH. YY6Ca, HaATIMOHƏTBHBİ€ TTADKH, 3aTTOBEHHHKH, HEHHBIC HEPEBBSİ H 
Hpyrre penkHne oöpasııbı OHopa3HOOĞPpasHat, 

Pekr, sB/I3FOHIH€CS HCTOUHHKOM TİHTBEBOİT Boylbi AsepöaiiypkaHa, sarps3HeHBI XMMHHCCKHMH, ÖHO/O- 
THUECKHMH H HPDYTHMH paHzHOaKTHBHBIMH. OTXOZAMH, CTEKaFOHİHMH C TeppMTOpHM ADMEHHH. 3arps3HeHH€ 
HCTOUHHKOB BO,IPI, CT€KaTOHIHX € OKKYTİHpOBaHHBIX TEDPHTOPHİL, 3a Tipornrenmine TOHBİ TIpHBeO K THÖ€TH 
HEHHBIX BH/IOB DBIÖ H HCTOHVEHHTO PEİĞHBİX 3aTIaCOB. 7 ƏKONOTHHCKH Ba?KHPİX p€zHKTOBBİX O3ep H 10 BÖyO- 
xpaHH/IHHI Ha OCBOĞO?K/TEHHbIX TeppHTOpHsx AsepöaifmpkaHa rroHBepr:THCB CEDBE3HOMY aHTpOTOTEHHOMY 
BO3/CİİCTBHTO CO CTOpOHBI OKKYTIHPyToHT€İT ADMEHHH. 

Kuroueepie cnosa: əxonosuueckulü meppopusMn, apM3HCKU€ 6aHÖOani, OCGOĞOXKÖCHHbl€ meppumopuu, 
Kpacnas knuəa Asepöatdərcanckoti Pecnyönuxu, Öuopaszoo0pasue, ApMeHusi, oKpyorcarou,ası cpeoa 


Abstract. Since 1988, 20c6 of Azerbaifan/s lands have been occupied as a result of the vvar vvaged by 
Armenia to pursue its territorial claims against Azerbafifan. After a long occupation, during the 44-day Patri- 
otic VVar and 24-hour local anti-terrorist operations, our lands, vvhich had been in the hands of the enemy for 
almost 30 years, vvere liberated by our brave Army. Hovvever, in the territories vve liberated from occupation, 
the enemy left behind ruins and an environmental disaster. For almost 30 years, Armenia deliberately tried to 
destroy our nature, carried out environmental terrorism against Azerbaifan, spontaneously exploited natural 
resources, including our occupied territories, polluted drinking vvater reservoirs vvith industrial vvaste, and 
disrupted the ecological balance of the environment. During the occupation, the enemy committed the great- 
est acts of vandalism on our lands: the occupying forces destroyed forests, national parks, nature reserves, 
valuable trees and other rare examples of biodiversity. 

The rivers that are the source of Azerbaiyan/s drinking vvater are contaminated vvith chemical, biologi- 
cal and other radioactive vvaste flovving from the territory of Armenia. Over the past years, contamination of 
vvater sources flovving from the occupied territories has led to the death of valuable fish species and the de- 
pletion of fish stocks. 7 ecologically important relic lakes and 10 reservoirs in the liberated territories of 
Azerbaifan vvere subyect to serious anthropogenic impact from the occupying Armenia. 

Keyyvords: environmental terrorism, Armenian vandals, liberated territories, Red Book of the Repub- 
lic of Azerbaifan, biodiversity, Armenia, environment. 


Ermənistan işğal etdiyi ərazilərimizdə göyrüş və qoz ağaclarından ibarət sıx meşələr- 


ekolofi terror törədərək şəhər və kəndləri xara- 
balığa çevirmiş, maddi-mədəniyyət abidələrini 
yer üzündən silmiş, yeraltı və yerüstü sərvətləri- 
mizi - mineral su mənbələrimizi, meşə fondları- 
mızı (meşə sahəsi 246,217 hektar) məhv etmiş- 
dir. 152 dövləti təbiət abidəsi, 5 ədəd geolofi ob- 
yekt, 155 növ faydalı qazıntı yatağı talan edil- 
mişdir. Gəlir əldə etmək məqsədilə düşmən 
Zəngilan, Ağdam, Kəlbəcər, Qubadlı və digər 
rayonlarda qiymətli ağac növləri məhv edərək 
yarımfabrikat kimi xarici ölkələrə satıb. Qaraba- 
ğın ən qiymətli flora və fauna ilə zəngin meşələ- 
ri qırılaraq xarici ölkələrə daşınıb. Burada təbii 
tarazlıq pozulub, torpaq eroziyası başlayıb, 
meşə ekosisteminə öyrəşmiş quşlar və heyvanlar 
didərgin düşüb. 

Ümumi sahəsi 8000 hektardan çox olan 
qiymətli çoxillik palıd, ardıc, fıstıq, vələs, şam, 


dən təşkil olunmuş unikal ekosistemin məhv 
edilməsi respublikamızın endemik biomüxtəlif- 
liyinə çox ciddi zərbə vurmuşdur. Erməni faşist- 
lərinin işğal olunmuş ərazilərdə törətdikləri bu 
vəhşiliklər, ekolofi terrorizmlə bağlı beynəlxalq 
təşkilatlarda dəfələrlə həyəcan təbili çalınsa da, 
bütün bunlar heç bir nəticə verməyib. “Azərbay- 
can Respublikasının Qırmızı Kitabı”na daxil 
edilmiş 24 növ fauna və 69 flora növü erməni iş- 
ğalçılarının tapdağı altında qalmış 43 min hektar 
sahəsi olan xüsusi mühafizə olunan təbiət əra- 
zilərində - Bəsitçay və Qaragöl Dövlət Təbiət qo- 
ruqlarında, Arazboyu, Laçın, Qubadlı və Daşaltı 
dövlət təbiət yasaqlıqlarında məhv edilmişdir. 
Ölkəmizə qarşı aparılmış ekolofi terror 
bununla bitmir. 1999-cu ildən başlayaraq ermə- 
nilər işğal etdikləri ərazilərə və bu ərazilərə ya- 
xın sahələrdə yanğınlar törədib. Nəticədə torpaq 
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qatları, bitki və heyvan növləri geniş miqyasda 
məhv edilib. Belə ki, 2006-cı ildə 63 min 414 
hektar, 2007-ci ildə 31 min 97 hektar, 2008-ci 
ildə 380 hektar, 2009-cu ildə isə 250 hektar 
ərazi qəsbkarlar tərəfindən yandırılıb. Bu ərazi- 
lərdə 460 növdən çox yabanı ağac və kol bitki- 
ləri bitir. Bunlardan 70-i dünyanın heç bir yerin- 
də təbii halda bitməyən endemik bitkilərdir. 
Yüzlərlə növ ağac və kol bitkiləri (ayı fındığı, 
Araz palıdı, yalanqoz, Şərq çinarı, Hirkan şüm- 
şadı, Eldar şamı, söyüdyarpaq armudu, Qafqaz 
xədicəgülü, Qarabağ dağ laləsi, Şmidt dağ laləsi 
və s.) Ermənistanın işğalı müddətində məhv edi- 
lərək dünya florasından silinmək təhlükəsi qar- 
şısında qalmışdır. 

Qarabağ ərazisində 2000-dən çox adda 
bitki növünə rast gəlinir ki, bu da Azərbaycan 
florasının 42 faizini təşkil edir. Bölgədəki 127 
fauna növü və 72 flora növü nadir və nəsli kəsil- 
mək təhlükəsi altında olmaqla, Beynəlxalq Tə- 
biəti Mühafizə İttifaqının “Qırmızı Siyahısı”na 
və “Azərbaycan Respublikasının Qırmızı Kita- 
br”na salınmışdır. Təbiət abidəsi statusuna ma- 
lik 152 sayda ağac (Şərq çinarı, palıd, azat, ar- 
mud və s.), 8 xüsusi qiymətli meşə sahəsi (Şərq 
çinarı, püstə, ayı fındığı, ardıc, azat, Araz palıdı, 
çaytikanı, pirkal), 6 ədəd geolofi-palentolofi ob- 
yekt (“Azıx”, “Tağlar”, “Xan”, “Qaxal”, “Divlər 
sarayı” mağarası, “Bazaltın sütunvari aralanma- 
sr”), yaşı 120 ildən 2000 ilədək olan pasportlaşdı- 
rılmış 145 Şərq çinarı və digər təbiət sərvətləri 
uzun illər ağır və misli görünməmiş talanla üz-üzə 
qalmışdır. Kəlbəcər rayonunda 968 hektar ərazini 
əhatə edən “Qırmızı Kitab” a daxil edilmiş ayı 
fındığı ağacları da kütləvi şəkildə qırılmışdır. 

Su ehtiyatlarının çirkləndirilməsi Ermə- 
nistanın ekolofi terror siyasətinin əsas təsir ele- 
mentlərindən sayılır. Bu məsələdə ən mühüm 
məqam Azərbaycanın içməli su mənbəyini təş- 
kil edən çayların Ermənistan ərazisindən axan 
kimyəvi, biolofi və digər radioaktiv tullantılarla 
çirklənməsidir. İllər keçdikcə işğal olunmuş əra- 
zilərdən axan su mənbələrinin çirklənməsi qiy- 
mətli balıq növlərinin itirilməsinə və balıq ehti- 
yatlarının tükənməsinə səbəb olub ümumi tutu- 
mu 631 milyon m” olan 10 su anbarı, o cümlə- 
dən Tərtər çayı üzərində tikilmiş 560 milyon m” 
tutumu olan 100 min hektardan çox əkin sahəsi- 
nin suvarılması üçün nəzərdə tutulmuş Sərsəng 
su anbarı texniki qulluq göstərilmədiyi üçün ət- 


raf rayonların sakinləri üçün potensial təhlükə 
mənbəyinə çevrilib, su anbarından aşağıda yer- 
ləşən dağətəyi və aran yaşayış məntəqələrinin 
400 min sakini risk altındadır. Qeyd olunan 
faktlar nəzərə alınaraq, Avropa Şurası Assamb- 
leyası tərəfindən Azərbaycan və Ermənistanın 
sərhədyanı rayonlarının əhalisinin qəsdən su ça- 
tışmazlığı ilə bağlı 2085 saylı Qətnamə qəbul 
edilib. Azərbaycanın işğaldan azad olunmuş 
ərazilərində ekolofi əhəmiyyətə malik 7 relikt 
göl (Kəlbəcər və Laçın rayonlarının yaylaqların- 
da Böyük Alagöl, Kiçik Alagöl, Zalxagöl, Qara- 
göl, Canlıgöl, İşıqlı Qaragöl və Ağdərə rayon 
ərazisində Tərtərin qolu olan Torağaçayda Qara- 
göl) və 10 su anbarı işğalçı Ermənistan tərəfin- 
dən ciddi antropogen təsirə məruz qalmışdır. 

Son illərdə Azərbaycan ərazisində yeraltı 
sərvətlərin talanması Ermənistanda mədənçıxar- 
ma məhsullarının ixracının artmasına səbəb 
olub. Ölkənin iqtisadi potensialı baxımından 
mühüm əhəmiyyət kəsb edən 167 qızıl, gümüş, 
mis, qurğuşun, civə, kömür, müxtəlif növ tikinti 
materialları və digər faydalı qazıntı yataqları, o 
cümlədən yeraltı şirin və mineral su yataqları 
(Şirlan, Turşsu və s.) Ermənistan tərəfindən qa- 
nunsuz şəkildə istismar edilərək xarici ölkələrə 
ixrac olunmuşdur. 

Bütün bunlar qarşısıalınmaz ekolofi prob- 
lemlər yaratmaqla yanaşı, tək respublikamızın 
deyil, lokal miqyasda regionun, qlobal baxım- 
dan planetimizin bioloyi müxtəlifliyinə vurulan 
zərbədir. 

Problemin aktuallığı. Ermənistanın həyata 
keçirdiyi terror siyasəti yalnız şəhərləri, kəndləri və 
ya orada yaşayan insanları hədəfə almır, həm də 
ekolofi tarazlığın pozulmasına yönəlib. Bu isə olduq- 
ca təhlükəli bir amildir. Bütün bunlar qarşısıalınmaz 
ekolofi problemlər yaratmaqla yanaşı, tək respubli- 
kamızın deyil, lokal miqyasda regionun, qlobal ba- 
xımdan planetimizin biolofi müxtəlifliyinə vurulan 
zərbədir. Ermənistan Azərbaycana qarşı etdiyi eko- 
loii terrora görə, beynəlxalq qanunlar qarşısında ca- 
vab verməlidir. Məqalənin də aktuallığı onun məhz 
belə bir vacib mövzuya həsr edilməsi və işğaldan 
azad olunmuş regionlarda ekolofi terrorun ictimai- 
ləşdirilməsi ilə bağlıdır. 

Problemin yeniliyi. Məqalədə Ermənistanın 
30 ilə yaxın bir müddətdə şüurlu surətdə təbiətimizi 
məhv etməyə çalışması, Azərbaycana qarşı ekolofi 
terror həyata keçirməsi, işğal edilmiş ərazilərimiz də 
daxil olmaqla, təbii resursları kortəbii şəkildə istis- 
mar etməsi, istehsal tullantıları ilə içməli su hövzələ- 
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rini çirkləndirməsi və ətraf mühitin ekolofi tarazlığı- Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə eko- 
nı pozmasından bəhs olunur. loqlar, gənc tədqiqatçılar üçün faydalı olacaqdır. 
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"THE YEAR OF SOLIDARITY FOR A GREEN VVORLD" IS THE RESULT OF A GREAT 
POLTTICAL COURSE OF AN IRREPLACEABLE LEADER 


AHHoralıınsı. CTaTB4 TİOCBSIHEHa aKTyaBHOMy BOTpoCy O TIpOÖNeMaX ƏKONOTVHV, KOTOPBI€ BceT/la 
HaXO/VUTHCB BO BHHMaHHH Bennkoro /İuyrepa. OCHOBHOİT Herbi peayın3yeMoli B AsepöaiiymıkaHe əKkonorHue- 
CKOH TO/IHTHKH 3BMNSeTCS Əİ)İ)eKTHBHO€C HCTİONB3OBaAHH€ TIDPHDPOHHBİX pecypcoB /İTS: Y/LOBNETBOPEHHSİ: TTO- 
TpeÖHOCT€İİ HbIHeHIHeTO H ÖyHMyıMX rioKkoneHHEL, 11ocnenoBaTenbHBIC HTCİİCTBHS H pa6OTBi B ƏTOİİ oÖacTH 
narın TOrHoOK K H/OCTHOKEHHEO HOBBİX YCTTEXOB B OÖ/TACTH ƏKOMOTHH H OXpAHBİ OKpy?KaTOlMEeH Cpeyibi. 

Kunroueepbie cnn0647 ƏKOROSUSİ, 3ET€Hblü MüD, RpupoOHbi€ pecypcbi, compyöHuuqecmeo, uenoseK 


Xülasə. Məqalə Ulu Öndərin daim diqqətində olan ekolofi problemin aktual məsələlərinə həsr olunub. 
Azərbaycanda həyata keçirilən ekolofi siyasətin əsas məqsədi təbii sərvətlərdən indiki və gələcək nəsillərin 
ehtiyaclarını ödəmək üçün səmərəli istifadə etməkdir. Bu sahədə həyata keçirilən ardıcıl tədbirlər və görülən 
işlər ekologiya və ətraf mühitin mühafizəsi sahəsində yeni uğurların əldə olunmasma təkan verib. 

Açar sözlər: ekologiya, yaşıl dünya, təbii ehtiyatlar, əməkdaşlıq, insan 


Abstract. The article is devoted to the pressing issue of environmental problems that have alvvays 
been in the attention of the great leader. The main goal of the environmental policy implemented in Azer- 
baifan is the efficient use of natural resources to meet the needs of current and future generations. Consistent 
actions and vvork in this area have given impetus to achieving nevv successes in the field of ecology and envi- 
ronmental protection. 

Keyyvords: ecology, green vvorld, natural resources, cooperation, people 


OöecrreueHHe rTıpaBa Tpa?kyaH ?KHTP: B COHHa/bHBIX pedopM. B  AsepöaiimkaHe yes- 
3HOpDOBOİH OKpy?karoHieii cpeye HM ədil) eKTHBHO TE/İBHOCTB TO OXpaH€ OKpy?KaTolH€İ cpezbi H 
HCTIO:153OBaATb TIDPHDOHHbI€ pecypcbi 31B/136TCS PeHeHHİO ƏKONOTHHECKHX TIpOÖ/EM CTa/ya 60- 
Ba2KHOH COCTaB/ISFOHIEH TIPOBOHHMBIX B CTPaHe Z€€ HHTEHCHBHOİH, H€M B HPOLUTİ€ TO/Ha. 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, .No5, 2024 13 


EcTb THHEPBI, KOTOPBI€ TBOp4T HaHHo- 
Ha/IBHyıo HCTOpHD.. T einap ArıneB — sH/ep, co- 
3NaBMIHİİ COBpeMEHHyIO HCTOpHiO Asepöaii- 
roxaHa. HerTopHs HTOMHHT €TO KaK HaCTOsLIyio 
HET€H/Iy CBOCTO BpeMEHH, CHVIBHOTO T/TaBy TOC- 
yHApCTBa, CAaMOOTB€p?K€HHOTO H€/OBEKa H P€V/I- 
KOTO H€HOB€Ka, CIIOCOÖHOTO B34TB Ha ceöx 
COXSKHyEO HCTOpHuecKyIo 3aauy rocyzap- 
CTBEHHOTO CTpOHTE/IBCTBa. İ”eHnap ArıneB rıpH- 
HaBarı oco6oc 3HaueHHe TipHpozne Asepöai- 
ToKaHa, CuHTa/T HEOOXONIMMBIM COXDaHHTBE  €€ 
uHCTyIo H€TOCTHOCTB İİİ. B TOHBİ, KoTMa OH 
Bo3r-raB/ıun AsepöafiypxaH, ÖOBHOC BHHMƏHH€ 
Y/ICI5U1O C5 BOTİDPOCAM ƏKOZOTHHECKOH CTAÖHTTB- 
HOCTH H OXPpaHBI OKpyəKaroH ei cpeyibi, 6naro- 
ycTpoficTBy H CTpOHT€:IBHBIM pa6oTaM B perH- 
oHaX H CTO/HH€. B ƏTOT HeEpHo/ 10/11 PYKOBOMH- 
CTBOM OÖHTeHaHHoHa/bHoro /Hynepa Tefmapa 
AnneBa ÖBUTH TİPHHSTBI Ba?KHBİC PEHİEHHSİ, Ka- 
caroHIHecsa ƏKONOTHUECKHX TIPOÖHNEM, OÖHT€- 
CTBEHHOH OpH€HTaHHH, ÖnaroycTpoHCTBa 3€- 
Me/ib. PyKOBO/HCTBy3Cb5, DEKOMEH/AHHSMH 06- 
HICHaHHOHa/IBHOTO "IH/Hepa, HaHıe Tocy/apcTBO 
yceHHHO TIpO/1O/DKAET CBOFO HESTEVBHOCTB B 
HarıpaB.TeHHH 3aHİHTBİ H BOCCTaAHOB/TEHHSİ ÖoTa- 
TBIX TIpHpo/IHbIX pecypcoB AsepöafiymkaHa, C 
ƏTOH HE/IBIO BOTUTOHVaTOTCS B ?KH3HB CTO/B. ?K€ 
BA2KHbI€ TIPOCKTBI, a TaK?K€ pearH3yToTC51 TIpO- 
CBETHTE/IBCKH€ MEPOHTPH3TH3 110 TIDPHB.IHEHHEO 
BHHMAƏHH51 OÖHECTBEHHOCTH CTpaHbI, MECTHBIX 
H 3apyöc?xHbıx opraHH3aHHii K peHeHHTO ƏKO- 
HOTHHECKHX TIpo6NeM. B rpozqopkeHHe əTHX 
pa6or 2010 roy Öbu oÖbsB/neH B Asepöafi- 
ToKaHe €T”ozoM əKOzorHp). 11071 pyKOBOHCTBOM 
IlpesneHra Firbxama A/iHeBa B CTpaH€ TIPOBO- 
HSTC3 Ba?KHBI€ pa6OTbi B HaTipaBEHHH  peHie- 
HH3 ƏKO/OTMHECKHX TIPOÖNEM, HaHMHOHƏTIBHBİX 
TIPOTPaMM yCTOHuUHBOTO COHHa/IBHOTO pa3BH- 
TH3. İr yoryuMMeHHS ƏKOTOTHHECKOH CHTyaHHH 
TIPHH5iTBI MEDBI TIO ƏKOHOTHHECKOMY pa3BHTHEO 
H BOCCTAHOB/IEHHEO €COB. 

PasBHTH€ TIPOMBIHUTEHHOCTH H HOCTH?K€- 
HH3 HayuHO-TEXHHuecKoro Tiporpecca TIpHBO- 
HAT K CO3/HHIO HOBBIX HHÜpacTpyKTYp H OT- 
KDBITHTO pa6ouHx M€€T. ƏrTo o3HadaeT, "TO ilo- 
6oc OTHOHIHH€ K pelHleHHİO  ƏKOHNOTHHECKOH 
TIpOÖHCMBI SİB/TSeTCS HEC TO/IBKO CCTECTBCHHBİM, 
HO H HM€E€T HO/1HTHH€CKO€ H H/OHOTHH€CKO€ 
3HaHu€HH€. OH€Hb Ba2KHO H3yuaTb COBDEMEHHyEO 
ƏKO/TOTHHU€CKyIO CHTyaHHEO € TOHKH 3pEHHS 


aHay3a COHHaIBHBİIX TİDPOHeECCOB, a TaK?Ke 
BCETO He/IOB€HeCTBa., B CBS3H € ƏTHM HpO€KT 
dllocazıyı HepeBolbə Hrpaer BaöKHyıo pol. B 
paMKax rıpoeKTa, pea/ıH3oBaHHOTO TIO0 HHHHHa- 
TuBe MexpHöaH AHH€BOİH, TIpesH.HeHTa ÖDoH/a 
TPefnapa ArnHeBa, H TIEDBOTO BHH€-TIpe3VVHEHTA 
AsepöafiymkaHeckxoH PecriyönKH, ÖBUT. O3€/ie- 
HEHBI OKO/O COTHH T€KTapOB 3€MC/lb. A TaK?Ke 
T0/1 PyKOBO,HCTBOM BHH-TIpesaH eHTa CDoH/a 
TPefunapa ArneBa /lefvibi ArIHeBOİİ B paMkKax 
KaMrıaHHH cMeəkuyHapozB Hi Hpranor H 3a- 
Hira Okpyəxaroef Cpeyzibb - IDEA mpoBo- 
nTcs 6ozbıas pa6ora B o6nmacTHM oxpaHbı 
oKpyəxarorefi cpenbi. /İrmsi ToBbİIEHHSİ əd)dbeK- 
THBHOCTH TIpHpO.HOOXpaHHBIX MEPOTİPHSİTHİİ 
H€OÖXO,/IHMO CO3//aBaTB KOOp/4HHaHyıo cpeHm 
MO/,IO/IC?KH, TIDPOBOHHTB TIPOCBETHTEİBCKyITO pa- 
öory. Ha coBpeMeHHOM ƏTarT€ ÖO:IBIHHOC 3HaHe- 
HH€ HMCE€T H3HAHH€ HAaT:Is/TIHBIX pecypcoB TTO 
oxpaHe okKpyə?karouefi cpezbi. Heo6xozuMo 
TO/ITOTOBHTBb yueÖHbI€ MAT€PHATIBI, OTTyÖNHKO- 
BATB pE3y"IBTaATBI HayuHbiX HCC:TeHOBƏHHİİL, TIpO- 
BO/HHMPIX B ƏTOİİ OÖNaCTH, H3//ABaATb MaCCOByIEO 
HayuHyro sTeparypy. BaxHo TIpOBOZHHTB 
HayuHbI€ KOHĞ)epeHHHH, TİOCBSHTEHHBİH  ƏKO/TO- 
THHECKHM TIpOÖN€MAM UTİ OĞMCHƏa OTİBİTOM H 
HOBBIMH ƏKOZOTHUCCKHMH V/ZIESMH. İİpHHHMAa- 
YOTC3 MEPBI TO y?TyUHIEHHEO ƏKOZIOTHUCCKOH CH- 
TyarH B KpyrıHbIX TOpo,yrax pecriyölHKH, OCÖ- 
GeHHo B Baky, Tanymke nv CymraHTe. B KOHTEK- 
CT€ COBD€M€HHBIX TIpOÖH€M, CTOSIHHX Tiepeli 
H€OBCHCCTBOM, HCKyCCTBEHHBIİİ VHTE/LTEKT 
Tpezyrp eoKaeT Hac O BO3MO?KHBİX CİH€HapHsix 
öyuyınero. TİpHHHMƏS BO BHHMƏHH€ TEKYLH€ 
TEHHCHHHH, TaKH€ KaK poCT HaC€/EHHS, TIpO- 
MbIHLTEHHO€C pa3BHTH€ H BBIÖPOCBI BDEHHBİX 
BEIH€CTB, TIPOTHO3bI TIOKa3bIBaPOT, HTO  CYIH€- 
CTByFOT CEpPB€3Hbl€ YTpO3bi CyIHECTBOBaHHEO 
BCETO H€HOB€u€CTBa HO 2050 roza. OnHOfH H3 
T106a/15HbIX TIpOÖNEM, BO/İHYTOHX CETOHHS 
MHD, 31B/516TC53 H3MCHEHH€ K/IHMATa. Vİ3MeH€- 
HH€ KHTHMATAa H €TO B/HHSİHH€ Ha ?KHBOİİ MHP BC€ 
öozbure ÖecrOKOTT MHpOBO€ COOÖHTECTBO. 
Hara cTrpaHa H€ OCTa/aCb B CTOPOH€ OT B/lH3i- 
HHS T“106a215HOTO H3MEHEHHSI KTRMATa. Cerib- 
CKO€ XO34İİCTBO, BO/IHBI€ DECYDCBI, “TECHOC XO- 
331İCTBO, TYDH3M, CEKTOp 3/1paBOOXpaH€HH51 H 
TIPHÖpC?KHBI€ 3OHBI yS3BHMBI K H3MEHECHHIO 
K/zHMaTa B AsepöaiimpkaHe. B Hneisix TTOBBIHİC- 
HHS BHHMAHH5I K ÖopBbÖ€ € ƏTOİ TipOÖneMOH H 
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YKD€ILTEHHSI M€?K/IyHapo/HOH COTH/ZaApHOCTH 
IlpesnneHT AsepöaiimkaHexofi Pecrryönuknu 
VirBxaM ArnHeB 25 nekaöpsa 2023 noununcanı 
Yka3 o6 o6bsB€HHH 2024-ro €İ”oHoM colH- 
HapHOCTH BO HM51 3C/IIEHOTO MHpa). ƏTOT yKa3 
ee pa3 noka3BiBaeT, uTo AsepöaiipxaH BXOHHT 
B uHCHNO HEpBBIX CTPAH, TIDPHCOC/HHHHBIHHXCS3 K 
T/I06a215HBIM HHHHHaTHBaM. PereHH€ TIPHHSTO 
B HeHsX yCHIEHH3 ÖOPBÖBI C KTHMƏATHHECKHMH 
H3MEHE€HH3MH. B yKa3e OTM€H3€TC3, HTO OHHH 
H3 TISTH HaHHOHANBHBIX TIDPHODPHTETOB COHH- 
A7IBHO-ƏKOHOMHHeCKOTO pa3BHTHsN Asepöaih- 
ToxaHa no 2030 roza orrpeeneH KaK €CTpaHa 
HUHCTOH OKpy?KaTolHeH Cpe/ibi H 3eH€HOTO poCTab)) 
131. Benercs pa6orTa ro o6ecrreueHHio 90)))eK- 
THBHOTO HCTIO/153OBaHH51 HCTOUHHKOB ƏHEDTHH. 
B €To,z colr/MapHOCTH 38 3€/EHBİE MHp) OCBO- 
öoəkneHHbie Kapa6ax r BocTouHBi 3aHresyp, a 
TaKoke HaxvueBmaHcKas ABTOHOMHası Pecriyö- 
HHKa ÖBLUİH OÖBS3B/HEHBI 3e716HBİMH. ƏHEDTETHU€- 
CKHMH 3OHaMH. ÖHHHM H3 Ba?KHbIX BOHDPOCOB 
HIHpOKOMaCIHTTaÖHOTO TIpOH€CCa BOCCTAHOBİ/T€- 
HH3s H D€KOHCTDyKHHH, OCYIHECTB/ISEMOTO Ha 
OCBOĞO?K€HHBIX TeppHTOpH34X, SİB/SETCs 
oxpaHa oKpyə?KaroHei Cpe/ibI, BOCCTAHOB/EHH€ 
öoraTbiX H€COB, TOHBEPTIHXCS. BaAH/HaTH3MY H 
BapBapcTBy Bpara. 3a TOMHBI H€3ABHCHMOCTH 
TIPOH3OHLUTH KODpeHHBbI€ H3MCHEHHS B cdepe 
OXDaHBbI ƏKO/OTHH€CKOTO ÖaraHCa H OXDAHBI 
oKpy?kxaroHeH cpe/ibi B HaHeH cTpaH€, OXpaHBI 
TIPHpO/HbIX pecypcoB, B TOM uHC/0€ T10/163HBİX 
HCKOTIA€MBIX, HE3AMEHHMBIX TIPHDOHHBIX Önar 
TUT3 ?KH3HH HEHOBCKa, TaKHX KAK BO/İA, 3€MİİS, 
BO3/IYX, /IECHBI€ pECYDCBI H ?KHBOİ MHP BcCeT/a 
ÖBUİH. TIDPHOPHTETHBİMH. BOHPOCAMH B ƏTOH 06- 
nacTH. OCHOBHOH HETiblo pearH3yeMOfH B A3ep- 
ÖafipoaHe€ ƏKONOTHHECKOH TOZHTHKH. SB/SETCS 
ədbdbeKTHBHOC HCTTOB3OBaHH€ TIPHDPO/İHBIX pe- 
CYPCOB /ITS YHOB/ETBODEHHS TOTpeÖHOCT€H 
HbIHCMIHeTO H ÖyuyıuMX roKo/neHHİ. 11oc/nezo- 
BATC/IBHBI€ /CİİCTBHSI H paÖOTbI B ƏTOH OÖ/TaCTH 
Har TONd0K K HOCTHOKEHHIO HOBBİX YCH€XOB B 
o6zacTH ƏKONOTHH H OXpaHbi OKpy?KaroHICİ 
Cpe/bI. 

AsepöaiimkaH 3B/136TC3 CTpaHOİİ, OÖ/na- 
Haromei 6015HHMH  3aT1aCaMH HEÖTH. H TİPH- 
poHoro ra3a. OnHaKo Hala cTpaHa yYKp€TETS€T 
CBOH TIO3HHHH B OCBOCHHH A/IBTEDHaTHBHBIX 
əHepreTHuecKHX pecypcoB. 1lo TnocuenHHM 
HaHHBIM, B As3epöaifiokxaHe BBIpaÖaTbIBaeTCs 


ƏHKTpOƏHEDPTHS H3 BO3OÖHOB:/ISEMbIX HCTOHHH- 
KOB. OÖluHHİ OÖbeM TIpOH3BOHCTBa Ə/EKTpO- 
ƏHEDTHH COCTaB/IseT 1688 MeraBaTT HTH ƏTO 
OKO/zO 20 rrporeHTOB OT OĞIHCİİ MOHIHOCTH, a K 
2030 roy rınaHHpyeTcs yB€THUHTB ƏTOT TOKa- 
saTe/ib no 30 rrporneHToB. İlp. TOM Asepöail- 
HOKAH YB€IHUHBa€T TIPOH3BO/ICTBO BETpOBOH H 
CO/IHCHHOH ƏHEDpTHH H pacCMƏTpHBa€T BO3MO?K- 
HOCTPb ƏKCTIOpTa 80 rpoHeHTOB 9TOTO ƏHepTOpe- 
eypca. Cor-racHO TIO/ITIHCAƏHHBIM COT/TAHIEHHSM 
H MEMOPAH/IYMAM O B3a3HMOTIOHHMAƏHHH, K 2030 
rozıy AsepöaiiypxaH TaHHpyeT TIpoH3BOZHTB /1O 
5 TbICSH METABATT, T.€. 5 THTaBaTT CONH€HHOH H 
BETpOBOH əHepruu. B AsepöaifypxaHe TaKo?Ke 
paccMaTpHBaeTcsa TIpOEKT CO3/aHHS TOMHBO,H- 
HOTO kaÖerrs /VTHHOH 1100 KM, KOTOPBİİ ÖyzeT 
TIpOHO5K€H T10 /(Hy HepHOTO MOP51 B KaH€CTB€ 
OCHOBHOTO KaHa/la TI1OHauH €3€/TEHOİİ? ƏHİKTpPO- 
ƏHEpTHH. Ilpeurio/naraeTcs, HTO TaKas €110HBO,I- 
Has HHHHsI ƏT€KTpOTepezanp o6ecrreunT /o- 
CTaBKY a3epöafiypkaHCKOH Ə/1eKTDPOƏH€pTHH H3 
Tpyanr B PyMBIHHTO H MO?KET ÖBITB TiOCTpOCHa 
B TeueHH€ 3-4 yer. CneHyer OTMETHTb, HTO 
rnozuncaH MeMopaH/HyM O B3AHMOHOHHMƏHHH 
ro co3aHHıo HepHOMOPCKOTO TI1O/IBOHHOTO Ka- 
Gerisi, Öbur HTOZTHCaAH B Byxapecre 17 nekaöps 
2022 roya. Bnaroyaps əToMy cor:rameHvio öy- 
AYT TIpOB€H€HBI pa6oTbi To TTpOK/Ta/iK€ KaÖ€rii 
TUL HOHaHH €3€7€HOİD? ƏHİEKTPOƏHEPTHH TO HHY 
UepHoro MOp3, HTO BHECET HEHHBIİ BK/TA/ B 
YKperUTeHHe 9H€pTeTHueCKOİİ Öe3orlaCHOCTH 
EBporiBI. ƏToT MapıupyT, T10/) KOTOPBIM. ÖYHET 
HOHHMATBCS51. (eZeHBIH ƏHeDTeTHHECKHH KOPH- 
Hop? XXI Beka rrpezıycMaTpHBaeT rrepevauy 3-4 
TBr seneHoH əHepruH, önaronapıa TosnHTHK€ 
Kacrıniickni GacceHiH CTaAHOBHTCM TİPHB/TEKa- 
TE€IBHBIM HHTpOM COTpy/IHHH€CTBa /UTİ a3HaT- 
CKHX H €BporeİicKHX C€TpaH. Öe3oracHOCTb 
CTa/a OHHHM H3 Ba?KHEHHIHX BOTpOCOB MHDPO- 
BOİİ TIOBECTKH /HH51, po/ib AsepöaiiypkxaHa, oÖıra- 
Harorero OoraTbIMH. 3ar1aCaMH HEİÖTH H Ta3a, 
HHBepcHD)HHHpOBAHHBIMH TpaHCIIODTHBIMH 
MapıHpyrTaMH H HMETOLETO periyTaMHIO Ha/Ie?K- 
HOTO TapTHEpa, B pa3BHTHH €3€€HOH ƏHEpT€- 
THKHD CTaHOBHTCS HE3AMEHHMOH. KpoMe TOTO, 
HEpcIHEKTHBBI pa3BHTHS a7IBTeDPHƏTHBHOH ƏHEp- 
rerHuecKofi öasbı B AsepöaiiyppaHe OTKPBIBaTOT 
TOTEHHHA/IBHBI€ BO3MO?KHOCTH /ULİ pearnsaaMH 
pa3:1THHHBIX TIPOECKTOB B OÖ/TACTH BETPOBOİİ H 
CO/IHEHHOH ƏHE€DTEeTHKH, TVVZIpOSHEDpTeTHKH H 
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ApyrHX HarpaB/IEHHH HIOBECTKH (€3€/IEHOH ƏHEp- 
TETHKH /UTST: MHOTHX KOMTİAHHİİ, oÖ-razarominx 
COOTBETCTByFOLICİ KOMIETeEHUHeH. B TO ?K€ 
BDEM51 OÖHIC€ H3MCHEHH€, TIpOHCXO/ISHIC€ B MH- 
poBbIX əHepreTHuecKMX Öa3aX, YyB€THHHBa€T 
H€OÖXO/IHMOCTB COBMECTHOTO TiOHCKa TIyTeH 
cTaörıH3arH M oÖecrieHeHHs ƏHEDTETHHECKOH 
6esorracHocTM. B əroM cMbiczie Asepöaiiypxan 
CTAHOBHTC3 T/OĞAaVTBHOH V YHHKƏNBHOH TIH0- 
HA/KOH, OTKDBIBaTOHİCH  BO3MO?KHOCTH. /UTSİ: H€- 
Ta/IBHOTO OÖME€Ha H,/TESMH H COTpy/HHH€CTBƏ. 
COP29 rrpezcTaB/sgeT HMMCHHO TaKYEO BO3MO?K- 
HOCTB, a yuacTH€ MHPOBBIX HHHEpOB, Tocyzap- 
CTBEHHbIX HHHOBHHKOB, yuĞHBIX, HE€TIpaBHTEVIB- 
CTBEHHBIX OpraHH3aHHİH H HPyTHX 3aHHTEp€CO- 
BAHHBIX CTOpOH B ƏTOM TIPECTHƏKHOM MEPOTPH- 
A4THH, KOTOpO€ 3B/IS€TC3 TIOKa3aT€/€M YBa?K€- 
HH3 H HOBEpH51 MC?K/TIyYHapo/iHOTO COOĞIHECTBa K 
AsepöaifhpkaHy. 

AKTYya.IBHOCTB CTaATBH. AKTya/IBHOCTB CTa- 
TBH 3aKHIOHa€TC4 B peHEHHTF COBDEMECHHBIX HpPO- 
ÖeM, CTOZHTYX HEDpE€/ "CTOBC"€CTBOM, YİCKYCCTBECH- 
HbIİİ HHTE/LTEKT Hpe/4yıpeoK4aeT Hac O BO3MO?KHBbİX 
cHeHaprsıx öyuyıero. IlpuHHMas BO BHHMAHH€ T€- 
KYHH€ TEHHEHHHF, TaKH€ KaK pDOCT HaCCVEHHS, 


“Hreparypa: 


TİPOMPIUTEHHOC pa3BHTH€ VT BBIĞÖDOCBİ BPE/İHBİX B€- 
HIECTB, TIPOTHO3bI TIOKa3bIBaVOT, "TO CYİHECTBYTOT 
CEDpB€3HBIC YTpO3BI CYLHIECTBOBaHHTO BCETO H€/OB€- 
HECTBa. 

HayuHas HOBH3Ha CTaTbH. ÖMNHOH H3 T/O- 
6aziBHBIX TIpOÖ/TCM, BO/THYTOLIMX CeTO/ZIHS MHD, 53İB- 
TSETCS H3MEHEHH€ KHHMATa. FİSMEHCHH€ KİTHMATa H 
€TO B/HSHH€ Ha ?KHBOİ MHP BC€ ÖOrble Ö€CTTOKOST 
MHpoBoe cooÖuecTBo. Harnra cTpaHa H€ OCTaHacb B 
CTOpOH€ OT BHHSiHH31 T?1063215BHOTO H3MCHCHHS) KİTH- 
Mara. CebcKO€ XO33İİCTBO, BO/HBI€ D€CYPCBI, /€C- 
HO€ XO33İİCTBO, TYypH3M, CEKTOP 3/paBOOXDaH€HHi1 H 
TİPHÖpC?KHBIC 3OHBI y3BHMBİ K H3MCHEHHTO KTHMATa 
B AsepöaifypkxaHe. 

HpakTHecKası 3HAHHMOCTb CTATBH. /İrs 
HOBBIHEHH3 ƏÖ)))eKTHBHOCTH TIPHpOHOOXpaHHBİX 
MEpOTİPHSİTHİİ HEOĞXOHHMO CO3//aBaTB KOOP/HHHa- 
HHTO CpeH. MOHNO/HCOKH, TIPOBOHHTB  TİPOCBETHT€Tb- 
cKyro pa6orTy. Heo6xoHziMO TOTOBHTB yUCÖHBI€ Ma- 
TepHa/ıbı, OHyÖHKOBaTB P€3y:İBTaTBI HayuHBIX HC- 
CITeHOBaAHHİİ, TIPOBOHVMBIX B ƏTOH oÖNacTH, H3Ha- 
BATB MaCCOByTO HayuHyıo TepaTypy. Baxkxzo rpo- 
BOHHTB HayuHbI€ KOHİ)epeHHHH TTOCBSHYEHHBİİ ƏKO- 
HOTHHCCKHM TIpOÖ/NEMAM /IULİ OĞMEHƏ OTİBİTOM Hİ HO- 
BBIMH ƏKOZTOTHHECKHMH HHESMH. 


1. PacrıopsoxeHne İlpesuyeHTa Asepöaiiypxanckof Pecriyösnkrn. VribxaMa A-nHeBa o6 o6bsBeHHH 2024- 


rova €PoNO0M coönHHapHOCTH BO 
https://president.az/ru/articles/vievv/62737 
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2. Vefmap ArmeB r KyırbTypa. B 3-x ToMax (ToM 1). -Bakry: HypınaH, -2008, -150 c. 
3. PacrropsoxeHre IlpesnneHTa AsepöaiirpxaHckofi PecriyönriKM 06 yTBepokeHHn cHarnoHa/IBHBİX 
TIPHOPHTETOB COHHa/IBHO-ƏKOHOMHHeCKOTO pa3BHTHs:  Asepöafiman 20305 02: deBpazıs 2021. 
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“YAŞIL DÜNYA NAMİNƏ HƏMRƏYLİK İLİ” İLƏ ƏLAQƏDAR KEÇİRİLƏN 
TƏDBİRLƏRİN MƏKTƏBƏQƏDƏR YAŞLI UŞAQLARIN DAVRANIŞ 
MƏDƏNİYYƏTİNİN FORMALAŞDIRILMASINA TƏSİRİ 
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enasnpıü cnevuanucm omöena npoepamM ÖotüuKolbHoeo oğpasosanusı 
Tincmumyma Oöpasosanus Asepöaüdərcanckot Pecnyönukxu 


B.IHSHHE MEPOHPHSITHE COIH/LAPHOCTH BO HMSİ 3E.TEHOTO MHİPA HA 
“b OPMHPOBAHHE KY./IBTYPbI HOBE/EHHSH HETEH //OHIKO/VIBHOTO BO3PACTA 


Kifayat Rashid Mammadova 
senior specialist of the department of Preschool education programs 
at the mstitute of Education of the Republic of Azerbailan 


THE IMPACT OF EVENTS HELD IN CONNECTION VVTTH “THE YEAR OF 
SOLIDARITY FOR A GREEN VVORLD” ON THE FORMATION OF BEHAVIORAL 
CULTURE IN PRESCHOOL CHILDREN 


Xülasə. Məqalədə məktəbəqədər yaşlı uşaqların canlı və cansız təbiətə qarşı davranışının, ekolofi mə- 
dəniyyətinin formalaşmasına təsir edən amillərdən, ekolofi mədəniyyətin xüsusiyyətlərindən danışılır. Bu- 
nunla bağlı olaraq məqalədə Azərbaycan Respublikasında 2024-cü ilin “Yaşıl dünya naminə həmrəylik ili” 
elan edilməsi ilə əlaqədar respublikamızın bir sıra məktəbəqədər təhsil müəssisələrində keçirilən layihə və 
tədbirlərin uşaqlarda təbiəti qorumaq, ona qayğı və məhəbbətlə yanaşmaq hissinin, bacarıqlarının formalaş- 
dırılması haqqında ətraflı məlumat verilir. Qeyd etmək lazımdır ki, məktəbəqədər təhsil müəssisələrinin tər- 
biyəçi-müəllimlərinin respublikamızda keçirilən bu kimi tədbirlərin məzmun və strukturundan faydalanaraq, 
şəbəkəli şəkildə fəaliyyət göstərmələri, müxtəlif fəaliyyət növləri zamanı tətbiq etdikləri praktik nümunələr, 
həmçinin valideynləri də bu işə cəlb etmələri uşaqları prosesin aktiv iştirakçısına çevirərək, onlarda canlı və 
cansız təbiətə qayğı göstərmək, yaşıllığı qorumaq, onlara qulluq etmək və s. kimi etik bacarıqların forma- 
laşması və inkişafına zəmin yaradır. 

Açar sözlər: davranış mədəniyyəti, məktəbəqədər yaşlı uşaq, inkişaf, tərbiyə, təlim, valideyn, 
tərbiyəçi-müəllim, yaşıl dünya, ekologiya, təbiətin qorunması, formalaşdırma, tədbirlər. 


AHHorauns. B crarbe roBecTByeTCs O dakTopaX, B:IHsTOHIHX Ha İ)opMHpOBaHH€ TTOBEHEHHS  /10- 
HIKO/IBHHKOB 110 OTHOLVEHHTO K ?KHBOH H HEXKHBOH TİPHDO/T€, ƏKOHOTHUCCKOİ Ky?IBType, OCOĞEHHOCTSİM ƏKO- 
HOTHU€CKOH KYTIBTYDBI. B cBa3H Cc OĞBSBHEHH€M 2024 roya €T”onoM connapHOcTH 3eTneHOTO MHpaə B A3ep- 
GafipkaHcKoH PecriyönKe, B cTaTB€ TTpesCTaB/ieHa TionpoöHas nHİbopMalıyır o bopMHpoBaHHH "yBCTBa Ö€- 
pe?KHOPO OTHOLHIEHHS H TITOĞBH K HIPHDPOM€, a TaK?K€ OCBSIMEHBİ TİDPOCKTBİ H MEPOTHPHSTHS, TİPOBOZİHMBİC B 
p5U1€ HOHİKONBHBİX OÖpa3oBaT€TbHBIX yupeokeHHİ Harmei pecrryösKM, Cezyer OTMETHTB, TO BOCTHHTa- 
TCTH-yHHTEZDSİ HOHİKOZBHBİX OÖpa3oBaT€TbHBİX yupeək/TeHHİİ H3BSİEKaTOT  TİONB3y H3 COH€p?kaHHSs H CTpyK- 
TYDBI HOH/OÖHbIX MEpOHDPHSİTHİİ, TIPOBONHMBIX B HaHIeİ pecriyösHKe H HCİİCTByEOHIHX B CETEBOM p€eXKHM€, 
TIpaKTHHECKHX TIPHMEPOB, KOTOPBI€ OHH TİDPHMEHS1OT B XO/IC pa3HHHBbIX BH/HOB: İCSİTETBHOCTH, a TAK?K€ BO- 
BHCHCHH€ DOHHT€/ICİİ B ƏTy pa6oTY, rrpeBpaHnıaeT HeTcii B aKTHBHbIX yuaCTHHKOB TİPOH€CCa. 
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Kurroueevte cnosa: Kyabmypa noseoenusi, OoluKoNbHUK, passumue, socnumanue, oöyuenue, poöumelb, 
socnumamenb-yuumerb, seneHəli Mup, əKonoousi, oxpana npupoosvi, qdbopmuposanue, meponpusmus. 

Abstract. The article talks about the factors influencing the formation of preschoolers" behavifor to- 
vvards living and inanimate nature, ecological culture, and the characteristics of ecological culture. In this re- 
gard, in connection vvith the announcement of 2024 as the "Year of Green VVorld Solidarity" in the Republic 
of Azerbaffan, the article provides detailed information on the formation of skills and feelings of nature con- 
servation, respectful attitude and love for it, as vvell as profects and events held in a number of preschool ed- 
ucational institutions of our republic. It should be noted that educators and teachers of preschool educational 
institutions benefit from the content and structure of such events held in our republic and operating in a net- 
vvork mode, practical examples that they apply in the course of various activities, as vvell as the involvement 
of parents in this vvork, turns children into active participants in the process, and in them İives and cares for 
inanimate nature, protects greenery, cares for it, etc. creates the basis for the formation and development of 


ethical skills. 


Keyyvords: culture of behavior, preschooler, development, education, training, parent, educator- 
teacher, green vvorld, ecology, nature conservation, formation, events. 


Məktəbəqədər yaşlı uşaqların davranış 
mədəniyyəti onların ətrafdakılarla münasibətlə- 
rində nümayiş etdirdikləri xeyirxahlıq, dürüst- 
lük, qayğıkeşlik, ədalətlilik, dostluq, yoldaşlıq, 
sədaqətlilik, tolerantlıq və s. kimi əxlaqi keyfiy- 
yətlərlə təzahür edir. Bu kimi əxlaqi keyfiyyətlə- 
rin hələ kiçik yaşlardan başlayaraq uşaqların dav- 
ranışında formalaşdırılması valideyn və tərbi- 
yəçi-müəllimlərin qarşısında duran mühüm və- 
zifələrdəndir. Valideyn və tərbiyəçi-müəllimlərin 
müxtəlif fəaliyyət növlərinin təşkili zamanı bu 
kimi əxlaqi dəyərlərin uşaqların davranışlarına 
çevrilməsinə nail olmaları uşaqlarda empatiya 
hissinin formalaşmasına zəmin yaradır. Bu da öz 
növbəsində uşaqların ətrafdakılarla ünsiyyətini 
etik qaydalara uyğun qurmalarına təkan verir. 

Məktəbəqədər yaşlı uşaqların davranışını 
əhatə edən sanitar-gigiyenik vərdişlər, qidalan- 
ma, ünsiyyət, ekolofi mədəniyyət və s. kimi 
komponentlər onların fəaliyyətləri zamanı inteq- 
rativlik təşkil edir. Davranış komponentlərinin 
inteqrativliyi uşaqların ətraf mühitə qarşı sosial 
münasibətləri, mədəni-gigiyenik qaydalara əməl 
etmələri, qidalanmaları və s. zamanı sudan, 
meyvədən və digər təbiət nemətlərindən istifadə 
etmələri, əmək fəaliyyəti zamanı canlı və cansız 
təbiətə qulluq etmələri, onları qorumaları və s. 
ilə əks olunur. Sadalanan komponentlərin inteq- 
rativliyi uşaqların təbiətə qarşı etik davranışla 
bağlı yiyələndikləri biliklərin onların bacarıqla- 
rında möhkəmlənməsinə zəmin yaradır. 

Məktəbəqədər yaşlı uşaqlarda təbiətə qarşı 
davranış bacarıqlarının formalaşdırılması və 
inkişafı prosesində davranış mədəniyyətinin bü- 
tün komponentlərinin, xüsusən də ekoloyi mədə- 


niyyətin xüsusi rolu vardır. Ekolofi mədəniyyət- 
lə bağlı Azərbaycan Respublikası Konstitusiya- 
sının 39-cu maddəsində deyilir: “L Hər kəsin 
sağlam ətraf mühitdə yaşamaq hüququ vardır, 
HL Heç kəs ətraf mühitə, təbii ehtiyatlara qa- 
nunla müəyyən edilmiş hədlərdən artıq təhlükə 
törədə və ya zərər vura bilməz” f11. Təbiətin qo- 
runmasının dövlət tərəfindən daim mühüm 
problemlərdən biri kimi dəyərləndirilməsi mək- 
təbəqədər yaş dövrlərindən başlayaraq uşaqlarda 
elementar ekolofi bilik və bacarıqların formalaş- 
dırılmasını, onlarla bu istiqamətdə rəngarəng 
fəaliyyətlərin təşkilini zəruriləşdirir. (Qeyd 
etmək lazımdır ki, “Azərbaycan Respublikasının 
Prezidenti Cənab İlham Əliyevin müvafiq sərən- 
camı ilə 2024-cü ilin ölkəmizdə “Yaşıl dünya 
naminə həmrəylik ili” elan edilməsi, Azərbayca- 
nın 2030-cu ilə qədər sosial-iqtisadi inkişafa 
dair beş milli prioritetindən birinin “Təmiz ətraf 
mühit və yaşıl artım ölkəsi” kimi müəyyən olun- 
ması məktəbəqədər yaşlı uşaqların ətraf aləmə, 
canlı və cansız təbiətə qarşı davranış mədəniy- 
yətinin inkişaf etdirilməsi istiqamətində vali- 
deyn və tərbiyəçi-müəllimlərin apardıqları işlərə 
böyük təkandır f21. Məktəbəqədər yaş dövrlə- 
rindən başlayaraq “Ekolofi mədəniyyətin inkişaf 
etdirilməsi istiqamətində uşaqlarla təşkil olunan 
fəaliyyətlər "ekolofi təhsil" adlanır. Bu fəaliy- 
yətlər uşaqları ekolofi biliklərə yiyələnməyə, 
eləcə də ətraf mühitə qayğı göstəməyə, təbii 
ehtiyatlardan səmərəli istifadə etməyə təşviq 
edir 13, s. 11. Ekolofi təhsil “ekolofi maariflən- 
dirmə və ekolofi davranış” istiqamətlərində 
inkişaf etdirilir. Məktəbəqədər təhsil müəssisə- 
lərində müxtəlif fəaliyyət növlərində, xüsusən 
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də Ətraf aləmlə tanışlıq və nitq inkişafı məşğə- 
ləsində uşaqlara verilən ekolofi biliklər, onlarda 
formalaşdırılan ekolofi şüur bu istiqamətdə apa- 
rılan maarifləndirmə işinin əsas göstəriciləridir 
14, s. 221. Uşaqların şüurlarındakı elementar eko- 
loii bilikləri praktik iş prosesinə tətbiq etmələri 
onların ekolofi bacarıqlarını formalaşdırır və bun- 
lar zaman keçdikcə davranışlarında möhkəmlənir. 

Aparılan araşdırmalara əsasən respublika- 
mızın və dünyanın bir sıra tədqiqatçıları məktə- 
bəqədər yaş dövrlərindən başlayaraq ekolofi mə- 
dəniyyətin inkişaf etdirilməsinin uşaqların təbiə- 
tə olan münasibətinə böyük təsir göstərdiyini 
qeyd edirlər. Bununla bağlı prof. AM.. Həsənov 
qeyd edir: “Ekologiya ilə bağlı əksər sənədlərdə 
ətraf mühitin qorunması və ekolofi tərbiyə mə- 
sələlərinin məktəbəqədər dövrdən başlayaraq 
həyata keçirilməsinin vacibliyi öz əksini tapır. 
Bu dövrdən başlayaraq uşaqlara təbiəti qoru- 
maq, onun sərvətlərindən səmərəli istifadə et- 
mək işində məsuliyyət hissi aşılanmasa, onlar 
bunu aydın dərk etməsələr, ətraf mühitin qorun- 
masında fəal rol oynaya bilməzlər” 15, s. 2711. 
A.M. Həsənov ekolofi tərbiyənin uşaq bağçala- 
rında bir sıra konkret vəzifələrin həllinə xidmət 
etdiyini vurğulayaraq, həmin vəzifələri aşağıda- 
kı ardıcıllıqla qeyd edir: 

“1. Ekolofi tərbiyə uşaqlarda təbiətə, ətraf 
mühitə məhəbbət və rəğbət hissi yaratmalı, on- 
ları yaş və anlaq səviyyəsinə uyğun təbiətin mü- 
hafizəsində durmağa hazırılamalıdır. 

2. Ekolofi tərbiyə uşaqlarda ekolofi baxış- 
ların və mühakimənin yaradılmasına kömək 
göstərməlidir. 

3. Ekolofi tərbiyə bağça yaşlı uşaqları 
ekologiyanın müxtəlif sahələri üzrə müvafiq 
bilik, bacarıq və vərdişlərlə silahlandirmalıdır. 
Ətraf mühiti dərindən dərk etmək üçün onun 
haqqında müvafiq təsəvvürlərə, biliklərə malik 
olmalıdır. Sadalanan bü vəzifələr ayrı-ayrılıqda 
deyil, bir-biri ilə qarşılıqlı əlaqədə həyata keçi- 
rilməlidir” 15, s. 272-2731. 

Xarici mənbələrə əsasən tədqiqatçı alim- 
lərdən Y. Baver, M.İ. Kuryk, N.V. Lysenko, 
Z.P. Plokhil və başqaları da ekoloyi mədəniyyə- 
tin əsaslarının formalaşmasına kiçik yaşlardan 
başlamağın böyük əhəmiyyət daşıdığını vurğu- 
layırlar. “M.Y. Bauer “Ekolofi təhsilin metodo- 
logiyası” adlı monoqrafiyasında uşaqlarda eko- 
lofi mədəniyyətin inkişafı üçün xarakterik olan 


ən mühüm xüsusiyyətləri aşağıdakı ardıcıllıqla 
ayıraraq, bu xüsusiyyətlərin həm özümüzdə, 
həm də uşaqlarda formalaşdırmağın vacibliyini 
qeyd edir: 

- uşaqlarda təbiətə müsbət münasibətlə 
bağlı dünyagörüşün formalaşdırılması və bunun 
dəyəryönümlü olması, 

- uşaqda ekolofi düşüncə tərzinin, təbiətə və 
öz sağlamlığına müvafiq münasibətin yaradılması, 

- ekolofi problemlərin həlli bacarıqlarının 
və təcrübələrin formalaşdırılması, 

- ətraf mühitin mühafizəsi tədbirlərində 
birbaşa iştirakın təmin olunması, 

- təbiəti dəyişdirən insan fəaliyyətinin 
müsbət və mənfi nəticələrinin təhlil olunması” 
16, s. 4, 841. 

Uşaqlarda davranışın digər komponentləri 
ilə yanaşı, ekolofi komponentin formalaşmasına 
məktəbəqədər təhsil müəssisələrində yaradılmış 
inkişafetdirici mühitin də böyük təsiri vardır. 
Bununla bağlı A. Boquş və N. Havriş tədqiqat- 
larında vurğulayırlar: “Ekololi mədəniyyətin 
inkişafı üçün məktəbəqədər müəssisədə uşaq- 
ların təbii mühitdə fəal inkişafına kömək edən mə- 
kan yaradılmalı, onun daxilində müxtəlif fəaliyyət 
növləri təşkil olunmalıdır T7, s. 1011. Tədqi- 
qatçılardan N. Yarışeva da “Uşaqların təbiətlə ta- 
nışlıq metodikası” adlı vəsaitində məktəbəqədər 
yaşlı uşaqların təbiətlə tanışlığı, ətraf mühitin 
mühafizəsi ilə bağlı müxtəlif fəaliyyət növlərinin 
rəngarəng yaradıcılıq işləri, innovativ texnolo- 
giyalarla təşkilinə geniş yer vermişdir İS, s. 921. 

Son illər ümumbəşəri problemə çevrilmiş 
ekolofi tarazlığın pozulması onun qorunmasını, 
havanın, suyun, torpağın çirklənməsinin qarşısı- 
nın alınmasını, yaşıllığın artırılmasını və s. əsas 
vəzifələrdən biri kimi qarşıya qoyur. Problemlə 
bağlı “Beynəlxalq aləmdə ətraf mühit kompo- 
nentlərinin mühafizəsi, mövcud ekolofi prob- 
lemlərin həlli istiqamətində mütərəqqi metodla- 
rın tətbiqi həyata keçirilir” 191. Hazırda respub- 
İikamızda da 2024-cü ilin “Yaşz/ dönya naminə 
həmrəylik ili” elan edilməsi ilə əlaqədar olaraq 
xeyli işlər görülür. Bununla bağlı məktəbəqədər 
təhsil müəssisələrində keçirilən genişmiqyaslı 
tədbirlər uşaqlarda təbiəti qorumaq, ona qayğı 
ilə yanaşmaq hissinin inkişafına böyük təsir 
göstərir. Bu tədbirlərə cari ilin əvvəlindən Bakı 
şəhər 198 nömrəli körpələr evi-uşaq bağçasının 
tərbiyəçi-müəllimi Vəsilə Bayramovanın hazır- 
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ladığı “1. Hədiyyələr hazırlayaq”, “2. Novruz 
səmənisfi”, “3.Meyvə ağacları əkək”, “4.Meyvə 
salatı hazırlayaq”, “5. Təmizlik-abadlıqdır”, “6. 
Su olmasa həyat olamaz”, “7. Exoparka ekskur- 
siya” mövzularında 7 istiqamətdə təşkil olun- 
muş “Məni yaşıl dünyada böyüt” layihəsinin 
məktəbəhazırlıq (5-6 yaş) qruplarında tətbiqinə 
başlanılmış və layihəyə Şamaxı şəhəri M.Ə. 
Sabir adına körpələr evi-uşaq bağçası, Lənkəran 
şəhər 17 nömrəli, Bakı şəhər Xətai rayonu 55 
nömrəli, Qobustan, Şəki, Ağsu və s., ümumilik- 
də paytaxt və regionların 53-dən çox şəhər və 
kənd körpələr evi-uşaq bağçaları və uşaq bağça- 
ları şəbəkəli şəkildə qoşulmuşlar. Layihənin tət- 
biqi zamanı yuxarıda sadalanan 1-ci mövzu üzrə 
— köhnəlmiş, istifadəyə yararsız əşyalara gözəl- 
lik qataraq, uşaqlarla birgə onlardan lazımlı əş- 
yalar, məsələn, sınmış bankadan güldan, plastik 
su qablarından maraqlı əl işləri, hədiyyələr ha- 
zırlanmış, 2-ci mövzu üzrə - səməni qoyulması 
barədə məlumat verilmiş, səməni qoyulması 
işinə başlanılmış, uşaqlarla birgə ona davamlı 
olaraq qulluq edilmiş, 3-cü mövzu üzrə - bağça- 
nın həyətindəki ağaclar müşahidə edilərək, ya- 
şıllığı qorumağın əhəmiyyəti haqqında məlumat 
verilməsi, hər həftə ağacları sulayaraq, qulluq 
edilməsi, 4-cü mövzu üzrə - meyvələrdən müx- 
təlif formalı salatlar hazırlanması, 5-ci mövzu 
üzrə — həyatyani sahəni təmizləmək, ağacların 
dibinin yumşaldılması, gövdələrinin əhənglən- 
məsi, quşların, pişiklərini yemlənməsi işləri apa- 
rılmış, 6-cı mövzu üzrə - suyu qənaətlə işlətmə- 
yin həyatımız üçün böyük əhəmiyyət daşıması, 
susuz həyatın mümkün olmaması haqqında söh- 
bətlər aparılmış və 7-ci mövzu üzrə isə Exopar- 
ka ekskursiya edərək, yaşıl zonanı gəzmək və 
bitkilər və onlara qulluq haqqında uşaqların ele- 
mentar bilik və bacarıqlara yiyələnmələri üzrə 
işlər aparılmışdır. 

Digər bir layihəyə isə “Ağ Yelkən Gənc- 
lik” uşaq bağçasının təsisçisi Yuliya Kərimova- 
nın və bağçanın icraçı-direktoru Viktoriya Mus- 
tafayevanın təşəbbüsü 1lə başlanılmışdır. “Yaşıl 
Bağça” erkən yaş dövründə uşaqlarda ekolofi 
bilik və bacarıqların artırılması” mövzusunda 
olan bu layihə çərçivəsində cari ilin oktyabr 
ayından başlayaraq “4 oktyabr — Beynəlxalq 
heyvanların müdafiəsi günü”, “21 noyabr — 
Beynəlxalq ağac günü”, “22 aprel — Beynəlxalq 
Yer kürəsi günü”, “5 iyun — Ümumdünya ətraf 


mühiti günü” mövzularının tətbiq olunması üzrə 
işlər aparılır. Layihənin tətbiqi 30-dan çox kör- 
pələr evi-uşaq bağçalarının tərbiyəçi-müəllimlə- 
rinin, uşaqların, eyni zamanda, valideynlərin 
ekolofi problemlər və onların həlli yolları barə- 
də məlumatlarının artırılmasına xidmət edir. “1. 
Uşaqlarda ekolofi davranışın inkişafı” və “2. 
Nağıl və hekayələrin yazılması” istiqamətlərini 
əhatə edən layihəyə cəlb olunmuş məktəbəqədər 
təhsil müəssisələrinin tərbiyəçi-müəllimlərinin 
ekoloyi mədəniyyətlə bağlı yazdıqları hekayə və 
nağılların cari ilin sonunadək kitab formasında 
nəşr olunması üzrə işlər aparılır. 

Bakı şəhər Sabunçu rayonunun Zabrat qə- 
səbəsindəki 197, 282 və s. körpələr evi-uşaq 
bağçalarında da təbiətin qorunması istiqamətin- 
də bir sıra tədbirlər həyata keçirilmiş, suyun, ha- 
vanın, torpağın çirklənməkdən qorunması, yaşıl- 
lığın artırılması və s. barədə uşaqlarla söhbətlər 
aparılmış, bağçanın həyətyanı sahəsində işlər 
görülmüşdür. 

Ekologiyanın qorunması ilə bağlı Sumqa- 
yıt şəhər A. Şaiq adına 39 nömrəli körpələr evi- 
uşaq bağçasında da bu istiqamətdə tədbirlər təş- 
kil edilmiş, bağçanın müdiri Musayeva Esmira 
xanımın təşəbbüsü ilə “Təbiəti araşdırırıq” layi- 
həsinə başlanılmışdır. Layihə çərçivəsində “Su 
həyat mənbəyidir”, “Suya qənaət edək”, “Gül və 
ağac əkmə”, “Quşları qoruyaq” və “Ekolofi gu- 
şənin hazırlanması” mövzuları bağçanın böyük 
(4-5 yaş) və məktəbəhazırlıq (5-6 yaş) qrupla- 
rında tətbiq olunur və digər uşaq bağçaları ilə də 
bu layihə əsasında şəbəkəli fəaliyyətlərin təşkil 
olunması istiqamətində işlər aparılır. 

2024-cü ildə respublikamızın məktəbəqə- 
dər təhsil müəssisələrində bu kimi tədbirlərin təş- 
kili uşaqlarda təbiətə qarşı məhəbbət və qayğı 
hissinin inkişafına əhəmiyyətli təsir göstərməklə, 
onlarda ekolofi səriştənin formalaşmasına zəmin 
yaradır. Bu kimi tədbirlərin təşkili, məşğələlərdə 
və digər fəaliyyət növləri zamanı bu istiqamətdə 
tətbiq olunan praktik işlər Məktəbəqədər təhsil 
proqramının (kurikulumun) 2. İdrakın inkişafı 
sahəsinin 4-5 və 5-6 yaş dövrlərini əhatə edən 
2.1.3., 2.1.4., 2.1.5., 2.1.6 2.2.3 alt standartlarının 
reallaşması ilə uşaqlarda ekoloyi mədəniyyətin 
formalaşmasına əlverişli şərait yaradır. Fəaliyyət 
zamanı bu alt standartların Fiziki inkişaf, 
sağlamlıq və təhlükəsizlik inkişaf sahəsinin 
1.1.4., 1.2.3., Estetik və yaradıcı inkişaf sahəsinin 
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3.1.2., 3.1.3., 3.1.4., 3.1.5., 4. və Sosial- 
emosional inkişaf sahəsinin 4.2.2., 4.2.3, 4.3.1 və 
s. alt standartları ilə inteqrativ şəkildə reallaşması 
uşaqlarda davranışın ümumi komponentlərinin 
formalaşmasını və inkişafını təmin edir. 

Problemin aktuallığı. Respublikamızda 2024- 
cü ilin Azərbaycanda “Yaşıl dünya naminə həmrəylik 
il”İ” elan olunması ilə bağlı ölkənin paytaxt və 
regionlarındakı uşaq bağçaları və körpələr evi-uşaq 
bağçalarında təşkil olunan tədbirlər uşaqların ekolofi 
mədəniyyətə yiyələnmələrində xüsusi əhəmiyyət kəsb 
edir. Bununla bağlı hazırlanmış layihələrin müxtəlif 
fəaliyyət növləri zamanı rəngarəng mövzularla təşkili 
uşaqlarda təbiətə məhəbbət, qayğı və s. bağlı bilik və 
bacarıqlar formalaşdıraraq, onlarda davranış mədə- 
niyyətinin komponentlərinin inteqrativ şəkildə inkişa- 
fına təkan verir. Uşaqların təbiətin qorunması ilə bağlı 
yiyələndikləri bilikləri davamlı olaraq həm məktəbə- 
qədər təhsil müəssisəsində, həm də ailədə praktikaya 
tətbiq etmələri, tərbiyəçi-müəllimlərin valideynlərlə 
bu istiqamətdə sistemli iş aparmaları etik meyarların 
uşaqların davranışında möhkəmlənərək, səriştəliliyə 
çevrilməsini təmin edir. 

Problemin elmi yeniliyi. Məqalədə Respubli- 
kamızda 2024-cü ilin Azərbaycanda “Yaşıl dünya 


Ədəbiyyat: 


naminə həmrəylik ili” elan olunması ilə bağlı məktə- 
bəqədər yaşlı uşaqların ekolofi bilik və bacarıqlara 
yiyələnmələrinə, davranış mədəniyyətinin inkişafına 
əhəmiyyətli təsir göstərən 5, yaxud 7 istiqamətdə 
müxtəlif mövzuları əhatə edən layihələrin məzmunu 
və tətbiqi məsələləri ümumiləşdirilir. 3-4 yaş (orta 
qrup), 4-5 yaş (böyük qrup) və 5-6 yaş (məktəbəha- 
zırlıq qrupu) qruplarında tətbiq olunan bu layihələr 
uşaqları təbiətdəki tullantı materiallarından yararlı 
əşyalar hazırlamaq, quşlara yuva düzəltmək, yaşıllığı 
artırmaq və ona qulluq etmək, suya qənaət etmək, 
ekolofi guşə hazırlamaq, həyətyanı sahədə iməcilik 
etmək və s. fəaliyyətlərin iştirakçısına çevirir. Layi- 
hələr tərbiyəçi-müəllimlərlə valideynlərin, eyni za- 
manda, layihəyə cəlb olunmuş məktəbəqədər təhsil 
müəssisələrinin tərbiyəçi-müəllimlərinin bir-biri ilə 
qarşılıqlı əməkdaşlığını şəbəkəli şəkildə təşkil etmə- 
lərinə geniş şərait yaradır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə 
yer alan fikirlərdən, bəhs olunan layihələrin məzmu- 
nundan məktəbəqədər təhsil mütəxəssisləri, meto- 
distlər, tərbiyəçi-müəllimlər, bu sahədə təhsil alan 
bakalavrlar, magistrantlar, tədqiqatçılar, valideynlər 
bəhrələnə bilərlər. 
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Xülasə. Məqalədə Azərbaycanın füsunkar guşəsi olan Şuşanın yaranma tarixi, tarixi abidələri, misilsiz 
gözəlliklərinin təsviri, eləcə də müxtəlif illərdə işğalçıların hücumlarına məruz qalması faktlarının Azərbay- 
can ədəbiyyatında əks olunması məsələləri verilmişdir. Mövzu ilə bağlı müxtəlif fanrlı əsərlər araşdırılmış, 
müəllifin fikirləri nümunələrlə əsaslandırılmışdır. 
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Abstract. The article emphasizes the reflection in Azerbaffani literature of the charming corner of 
Azerbaifan, Shusha, the history of its creation, historical monuments, descriptions of its incomparable 
beauty, as vvell as facts of attacks on it by occupiers in different years, etc. The author revievved vvorks of 
various genres related to the topic and substantiated his point of vievv by giving examples from the vvorks. 
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Qayalar qaladır, Qalalar — qaya, 

Bu yerlər tarixin daş səhifəsi, 

Binalar ucadan baxar dünyaya, 

Hər evin daşında bir əsrin səsi İ7, s.31. 

Azərbaycan ədəbiyyatı hər daşı, hər qa- 
yası tarix olan Şuşa haqqında yazılmış istər 
elmi-tarixi, istərsə də bədii əsərlərlə zəngindir. 
Bu əsərlərdə Şuşanın yaranma tarixi, onun inki- 
şafı, misilsiz gözəlliyinin vəsfi, eləcə də müxtə- 
lif illərdə işğalçıların hücumlarına məruz qalma- 
sı və s. məsələlər əksini tapmışdır. Nümunə ola- 
raq gətirilən bu şeir parçasında əsrlərin daş yad- 
daşında yaşayıb bina-bina ucalıb qalalaşan 
qədim yurd yerimizin əzəmətli görkəmi əksini 
tapmışdır. 

Şuşa şəhərinin yaranma tarixi Mirzə Yusif 
Qarabağinin “Tarixi-Safi” əsərində: “...1166 
117521-ci ildə Pənah xan xoş bir gündə Şuşa 
şəhərinin təməlini qoydu.... Şəhər cənub-qərb- 
dən, şimal-şərqdən, həmçinin qərb və cənub tə- 
rəfdən piyada və qeyriləri üçün gediş-gəliş 
mümkün olmayan möhkəm hasar və təbii sıl- 
dırım qayalarla əhatə olunmuşdur” şəklində də- 
qiqliyi ilə verilmişdir 14, s.221. 

Bu tarixi gerçəklik bədii sözün qüdrəti ilə 
dəfələrlə canlandırılmış və onun maddi-mənəvi 
dünyamızda nə dərəcədə tarixi əhəmiyyət kəsb 
etdiyi diqqətə çatdırılmışdır. Həmin tarixi fakt 
Azərbaycanın maarifpərvər şairi Həsənəli Qara- 
dağlının “Qarabağın şəhəri” şeirində belə təsvir 
edilib: 

Bu şəhərin hüdudu şərq tərəf Şüşü çayı, 

Var, belə qərb tərəf Sarıbaba yer deyilər, 
Cənubu yenə Şüşü, bir də Daşaltı çayıdır, 
Şimali Xəlfəli çay, belə olub sərhədlər (6, s.331. 

Araşdırma göstərir ki, yalnız çoğrafi möv- 
qeyi deyil, onun bütün məhəllələri, memarlıq 
abidələri, can dərmanı olan sərin bulaqları gör- 
kəmli şair və yazıçılarımızın qələmi ilə geniş 
oxucu kütləsi üçün doğmalaşdırılmışdır. 

Məsələn, 1871-ci ildə Xan qızı Natəvanın 
öz vəsaiti hesabına Şuşada yerləşən Xəlfəli dağın- 
dan saxsı borularla şəhərə su çəkildi və iki böyük 
bulaq tikildi: “Xan qızı” və “Şor bulaq”. “Xan 
qızı” bulağının çəkilişi barədə yazıçı-dramaturq 
İlyas Əfəndiyevin “Xurşudbanu Natəvan” pyesin- 
də də 119781 Natəvanın dilindən deyilir: “Xurşid- 
banu. Tapşır, Şuşaya çəkdirdiyimiz bulağın mü- 


həndisi Əbdürrəhim Talıbzadəni nahardan sonra 
mənim yanıma çağırsınlar 13, s.1901. 

Həmçinin əsərdə Knyaz Xasayın “Pefer- 
burqun, Parisin salonları üzümüzə açıq olduğu 
halda, axı, biz nə üçün Qalanı /Şuşanı-B.İ./ kəs- 
dirib oturmuşuq” sualına cavab olaraq Xurşud- 
banu belə cavab verir: “Mən bu bulağı onlar 
üçün tikdirmişəm. Mən o bulağı qışın çovğunun- 
da yeddi-səkkiz kilometr piyada yol gedib, meşə- 
dən şirin su gətirən zəhmətkeş əhali üçün çək- 
dirmişəm”. 13, s.1971. 

Görkəmli şair Xəlil Rza Ulutürk “Şuşa sə- 
fəri” poemasında İsa bulağı, Qoşabulaq, Aydın 
bulağı, Bəylər bulağı, Buz bulaq, Səkili bulaq, 
Çömçə bulağı, Damcı bulağı, Bədəl bulağı, 
Dambulağı, Lilpər bulağı, Novlu bulaq, Şırşır 
bulağı, Armud bulağı, Hacı bulağı, Dərə bula- 
ğını “Şuşanın dirilik çeşməsi” adlandıraraq fik- 
rini belə ümumiləşdirir: 

Biri daşdan çıxır, biri qayadan, 

Hamısı ilgili, canbir, əlbirdir. 

Üzdən ayrısa da, yerin altında, 

Bütün bulaqların kökləri birdir (6, s.5021. 

Eləcə də Ramiz Məmmədzadənin “Qara- 
bağım”, İsa Əvəzoğlunun “Şuşamızın zinətidir” 
şeirlərində Şuşa bulaqları böyük sevgi ilə vəsf 
edilir. 

“Şah bulaq”dan içək bu gün, 

“Çay bağça ”dan keçək bu gün, 

Dincəlməyi seçək bu gün, 

“Xan bağı”nı Qarabağın (1, s.13). 

skokok 

Saribaba- cənnət yeri, 

Turşsu suyu can kövsəri, 

İsa bulaq — nazlı pəri 

Şuşamızın şöhrətidir V1,s.1441. 

Ədəbi əsərlərdə Şuşanın bu gün tarixi abi- 
dəyə çevrilən Qızıllı qaya, Qara qaya, Göy 
qaya, Ala qaya, Xəlfəli dərəsi, Mıxtökən dərə, 
Yusifcan gədiyi, Şimşəkvuran daş, Şuşa yaylası, 
Şotlanlı yaylağı, Keçili dağı, İsmayıl binəsi, 
Bəylər binəsi, Cıdır düzü böyük sevgi ilə vəsf 
olunmuşdur. Xalq şairi Səməd Vurğun “Qız qa- 
yası” şeirində Qarabağın səfalı guşələrindən İsa 
bulağı, Cıdır düzü, Çanaqqalanın gözəlliklərin- 
dən bəhs edir, Qız qayasına qalxaraq onun haq- 
qında əfsanəni belə başlayır: 

Çıxmışam dağların göy yaxasına, 

Doyunca baxmışam Qız qayasına. 
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Orda saqqalına yaş dama-dama, 

Əfsanə söyləmiş bir qoca mənə... 16, s.105) 

Şuşanın tarixi yerlərindən sayılan Cıdır 
düzü, Topxana meşəsi, Xəzinə qayası poeziya- 
mızda daha çox vəsf edilmişdir. Məsələn: 

Topxanadan baxıram mən dünyaya, 

Başım üstdə Cıdır düzü — bayrağım. 

Bir örnəkdir bu gün Vətən dünyaya, 

Sən dönməzsən, əyilməzsən torpağım 

17,s.111. 

Şuşa yalnız gözəlliklər, möhtəşəm abidə- 
lər yurdu deyil, həm də keşməkeşli tariximizin 
qanlı hadisələrinin şahidi olmuşdur. Xüsusilə 
1905-ci ilin 16 avqust və 1906-cı ilin 12 iyulun- 
da ermənilər tərəfindən törədilmiş faciələr C. 
Cabbarlının “1905-ci il” pyesində, M.S. Ordu- 
badinin “Qanlı illər” əsərinin “Ağrılı Şuşa hadi- 
sələri. Yaxud avamlıq bəlası”, “İkinci Şuşa fa- 
ciəsi. Yaxud Qalaşçapovun hiyləsi” bölmələrin- 
də, Məhəmməd şah Qacarın Qarabağa hücumu 
Y.V. Çəmənzəminlinin “Qan içində”, S. Vur- 
ğunun “Vaqif” pyesində, çar Rusiyası qoşunları- 
nın Azərbaycana, o cümlədən Şuşaya gəlməsi İ. 
Əfəndiyevin “Hökmdar və qızr” pyesində əksini 
tapmışdır. 

“Şəhərlilər dəstə-dəstə Cıdır düzünə top- 
lanıb, oradan Topxananı başdan- başa tutmuş 
şah çadırlarına tamaşa edirdilər. Bəzən sakitlik 
olur, iki tərəf də dincəlməyə və ya yeməyə dalır- 
dı. Bir də görürdün, top atışmaları başlandı, ba- 
rıt tüstüsü ətrafı bürüdü. Bu atışmadan, təbii idi 
ki, heç bir nəticə çıxmayırdı. Topxana ilə şəhə- 
rin arasında dərin bir uçurum var idi, bunun da 
dibindən Daşaltı çayı axırdı. Oranı keçmək qə- 
tiyyən mümkün deyildi. Keçilsəydi belə sıldırım 
qayaları, şəhər barı və bürclərini almaq müm- 
kün olan şeylərdən deyildi: on beş min igid 
gecə-gündüz şəhərin keşiyini çəkirdi. 

Qala ilə Topxananın arasındakı keçidin 
ən dar yeri Xəzinə qayasının önü idi. Ağaməm- 
məd şah bura plan tökdürüb, keçmək niyyətinə 
düşdüsə də, bir nəticə çıxmayacağını anlayıb 
vaz keçdi. Nəhayət, o acığa düşüb, İbrahim xa- 
nın yanına qasid vasitəsilə bir məktub göndərdi 
.Qasidin gözlərini bağlayıb, saraya gətirdilər. 
Məktubda yazılmışdı: “Fələyin mancanağı fitnə 
daşını sənin üstünə yağdırır, Sən də axmaqcası- 
na şişənin /İŞişə qalasının) içində gizlənmi- 
sən”.... Vaqif məktubu alıb, bir də gözdən keçir- 
di, sonra arxasına yazdı: “Məni qoruyub saxla- 
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yan mən tanıdığımdırsa. İnanıram ki, o, Şişəni 
daşın içində də qoruyar” İI2, s. 635). 

Tarix təkrar olunur. 1992-ci ildə Şuşanın 
ermənilər tərəfindən işğal olunması ədəbiyyatı- 
mızda yeni bir səhifə açdı: “Şuşa işğal dövrün- 
də”. 28 ili əhatə edən həmin dövrdə qəlbi vətən 
eşqi ilə döyünən sənətkarlarımız bu sağalmaz 
nisgili, ağrı-acını əks etdirən yüzlərlə əsər yazdı. 
Bəxtiyar Vahabzadənin “Oxuma, bülbül”, Cabir 
Novruzun “Şuşanın dağları başı dumanlı”, İlyas 
Tapdığın “Şuşa oratoriyası”, Günel Anarqızının 
“Şuşam”, Zemfira Məhərrəmlinin “Sevgimi 
neylədin Daşaltı dərəsi”, Pərvin Nurəliyevanın 
“Çarəsiz yalan”, Nüşabə Məmmədlinin “Zəngu- 
lə”, Ələmdar Quluzadənin “Bu qala bizim qala” 
əsərləri belələrindəndir. Demək olar ki, hər bir 
əsərdə Şuşanın tarixi yerləri xatırlanır, tarixi 
abidələrinin adı çəkilir. 

Bu bahar oxuma, bülbül, sən Allahl 

Zülmətdir, 

Yoluna şam tutanın yox, 

Şuşan ağlar qaldı, köçdü el-oba, 

Şirin cəh-cəhinə dəm tutanın yox. 


...Bu ilki bahardan bizə nə, vallah, 
Gəlsə də, bu bahar bizimçün deyil. 
Oxuma, oxuma, bülbül, sən Allah. 
Açma, xarı bülbül, açma sən bu il (6, s.3331. 
skokokok 
Top atılar “Topxana”dan “Daşaltı”da 
daşlar partlar,.. 
Şuşam geri alınmasa (6, s.5881. 
skokokok 
Kirs dayanıb Ziyarətlə yanaşı, 
Sızıldayır hər qayası, hər daşı. 
Zəfər çalsın ölüm-dirim savaşı 
Turşsu təki bir yaylağın üstündə (6, s.5961. 
skokokok 
... Gülləbaran olub neçə min arzu, 
Donub “Xan qızı”nın bulağında su 
16, s.6041. 
ökokok 
İsa bulağı da lap körpə kimi, 
Ana laylasının həsrətin çəkir (6, s.31. 
skokokok 
Bu da “İsa bulağı”dır...ilahi, 
Çırpır ayna sinəsini daşlara... 
Nədir suçu, nədir axı, günahı, 


Qurumayır gözlərinin yaşları... 16, s.31. 
skokokok 
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“Qırxqız yaylağı”mız, 

Cıdır düzümüz ağlar. 

Şuşa bülbül haraylar, 

Şuşa Qədir soraqlar.... 

Şuşa gözləyir bizil 16, s.6701. 
ökokokok 

Sıldırım qayalar, yollar dolayı, 
“Ağzıyastı” kaha, Xanın sarayı. 
Uca “Qırxpilləkən”, Daşaltı çayı, 
Şəmilin tut bağı yadıma düşdü. 


“Səkili”, “Alçalı”, “Damcı”, “Palçıqlı”, 
“Novlu”, “Dərəbulaq”, “Şırşır”, “Çarıqlı”. 
Sıx meşə içində lap yaraşıqlı, 
Gur İsa bulağı yadıma düşdü (6, s.3641. 
Önəmli cəhət budur ki, bu əsərlərdə həs- 
rətlə yanaşı, ümid də var. Hər kəs Şuşanın düş- 
mən caynağından azad olunacağına inanır: 
Oğulların nərə çəkərl 
Düşmənini qırar, tökərl 
Yağıların bağrın sökərl 
Azad olar lap tez Şuşaml 
Ulu yurdum, ulu Şuşam)l V/, s.781) 
oookok 
Gələcək tez bir zaman, 
Çəkiləcək çən, duman. 
Sancılacaq Şuşada 
Zəfər bayrağım mənim, 
Ay Qarabağım məniml VI, s.378) 
ökokok 
Vətən məhəbbəti, qoy bilsin hamı, 
Ürəkdə sönməyən bir gur ocaqdır, 
Bütün yurdumuzun zəfər bayramı, 
Şuşadan, Şuşadan başlayacaqdır (6, s. 567). 
Həqiqətən də, Azərbaycan tarixinə $ no- 
yabr Zəfər Günü Şuşanın adı ilə yazıldı. Mü- 
zəffər Ordunun Ali Baş Komandanı prezident 
İlham Əliyevin 2020-ci ilin 8 noyabrında böyük 
sevinc, qürur hissi ilə söylədiyi “Əziz Şuşa, sən 
azadsanl Əziz Şuşa, biz qayıtmışıql Əziz Şuşa, 
biz səni dirçəldəcəyikİ” xəbəri 28 illik Şuşa həs- 
rətinə son qoydu. Bu bənzərsiz hiss və duyğular 
milli qürurumuzun poeziyamızda təntənəsinə 
çevrildi: 
Anam Şuşa, nəhayət, ayrılıq sona çatdı, 
Gözlərindən öpməyə-görüşməyə gəlmişəml 
“Dəmir yumruq ”sahibi Ali Baş Komandanla, 
Qəhrəmanlıq tarixin yazan ər oğullarla, 
Canını səndən ötrü verən Şəhidlərinlə, 
Düşmənin qabağında əyilməz Qazilərlə, 


Duyğumu, sevincimi bölüşməyə gəlmişəml1 
15, s. 1421 

44 günlük Qarabağ müharibəsində dövlət- 
lə xalqımızın birliyi, qəhrəman oğullarımızın 
şücaəti, vətənpərvərliyi yeni yaranan ədəbi əsər- 
lərin leytmotivinə çevrildi. Əlbəttə, Şuşanın 
azadlığına gedən yol Qarabağımızın dilbər guşə- 
lərindən: Tərtər, Xankəndi, Ağdam, Füzuli, Ağ- 
dərə, Kəlbəcər, Cəbrayıl, Qubadlı, Zəngilan, 
Laçın, Xocalı, Xocavənddən keçir. 

Mirmehdi Ağaoğlu “Zəfərin izi ilə. Azad 
olunmuş ərazilərdən reportaflar toplusu” kita- 
bında 44 günlük Vətən müharibəsindən sonra iş- 
ğaldan azad olunmuş ərazilərə səfəri zamanı 
gördüklərini qələmə almış, eləcə də Şuşanın Yu- 
xarı Gövhər ağa məscidi, Aşağı Gövhər ağa 
məscidi, Xan qızı Natəvanın sarayı, Seyidli 
məscidi, İsa bulağı, İkimərtəbəli karvansara, Şirin 
su hamamı, Mehmandarovların malikanəsi, Saatlı 
məscidi, Hacı Quluların malikanəsi və s. tarixi 
yerləri barədə ətraflı məlumat vermişdir İ11. 

Erməni vandalizmi tərəfindən məhv edil- 
miş, talanmış Qarabağın, o cümlədən Şuşanın 
tarixi abidələri bu gün dövlətimiz tərəfindən 
bərpa olunmaqdadır. Artıq Şuşada Gövhər ağa 
məscidindən azan səsləri eşidilir, hər il Cidir dü- 
zündə “Xarı bülbül” festivalı keçirilir, yurdla- 
rından didərgin düşmüş insanlar öz doğma elinə, 
obasına qayıdır. İndi söz ustadlarımız “Şuşaya 
Qayıdış dövrü” ilə bağlı ədəbiyyatımıza öz yeni 
töhfələrini verirlər ki, bu artıq Şuşamızın yeni 
həyatının bədii inikası ilə bağlıdır. 

Problemin aktuallığı. Məlumdur ki, 28 il 
işğal altında olan Şuşanın tarixi abidələri erməni 
işğalçıları tərəfindən məhv edilmişdir. 44 günlük 
Vətən müharibəsində (II Qarabağ müharibəsi) işğal 
altında olan Azərbaycan əraziləri erməni tapdağın- 
dan azad ediləndən sonra bu bölgədə, o cümlədən 
Şuşada tarixi abidələrimizin bərpası, qorunması ilə 
bağlı zəruri tədbirlərin həyata keçirilməsinə başlanıl- 
mışdır. Tarixən Şuşa və onun tarixi abidələri Azər- 
baycanın şair və yazıçılarının ilham mənbəyi olmuş, 
əsərlərində geniş şəkildə işıqlandırılmışdır. Bu əsər- 
lər xalqımızın milli-mədəni sərvəti olduğundan çox 
əhəmiyyətlidir. Onların tədqiqi, öyrənilməsi və gənc 
nəslə çatdırılması vətənpərvərlik tərbiyəsinin də aşı- 
lanmasına xidmət edir. 

Problemin yeniliyi. Şuşanın tarixi abidələ- 
rinin Azərbaycan ədəbiyyatında bədii inikası araş- 
dırılmış və müəllifin münasibəti bildirilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədən 
bu sahədə tədqiqat aparan mütəxəssislər, ümum- 
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təhsil məktəblərinin ədəbiyyat müəllimləri, tələbələr faydalana bilərlər. 
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LTTERARY ENVIRONMENT OF SHUSHA 


Xülasə. Məqalədə Şuşa ədəbi mühitinin öyrənilməsi haqqında məlumat verilir. Şuşa ədəbi mühiti öz 
başlanğıcını, bu zəngin mənbədən götürmüşdür. Azərbaycanın hər yerində olduğu kimi, Qarabağ ərazisində 
də ilk ədəbi nümunələri el şairləri yaratmış və bu öz əksini şair və yazıçıların yaradıcılığında tapmışdır. Şuşa 
Azərbaycanın mədəniyyət mərkəzi olmaqla yanaşı, həm də görkəmli və istedadlı şəxsiyyətlərin, sənətkarla- 
rın, yazıçıların, bəstəkarların, xanəndələrin vətənidir. 

Açar sözlər: Şuşa şəhəri, şairlər, sənətkarlar, Azərbaycan klassikləri 


AHHoraunsı. B craTbe yaercs vHİbopMmanysı o6 HayucHHH HTepaTypHof cpeybi Iynin., 7İrepaTyp- 
Has cpena Iyun öeper cBoc Hadazıo H3 əroro Goraroro HeTouHrKa. Kak H Be3ne B AsepöafiympkaHe, Ha Tep- 
pHTopHuH Kapa6axa rrepBbıc riHTepaTypHbiC oÖpa3Hbi CO3//azH. HapO/IHBI€ TİOƏTBİ, HTO HaTHLTO CBOC OTpaokeHHe 
B TBOpH€CTB€ TIO9TOB H TiHCaTeziei, Hİyima sB/T3eTC3 HC TOMBKO Ky?TBTYpHBİM  HEHTpOM A3epöafiykaHa, HO H 
POHHHOİ BBIVTaTOHİHXCSİ H TaHaHTSIHBBİX İHHHOCTCEH, Xy/IOXKHHKOB, TİHCATE/İCİİ, KOMTTO3HTOPOB, TİCBİOB. 
Korroqeepie cnosa: sopoo İllyuta, nöəmət, xyooəlcnuKu, asepöatnoərcaHcKu€ Knaccuku 


Abstract. The article provides information on the study of the literary environment of Shusha. The 
literary environment of Shusha originates from this rich source. As elsevvhere in Azerbailan, the first literary 
samples vvere created in Karabakh by Russian poets, vvhich is reflected in the vvorks of poets and vvriters. 
Shusha is not only the cultural center of Azerbaifan, but also the birthplace of outstanding and talented 
personalities, artists, vvriters, composers, singers. 

Keyyvords: Shusha city, poets, artists, Azerbailani classics 


Dünya xalqları ədəbiyyatında olduğu yaradıcılığından alır. Şuşa ədəbi mühiti öz baş- 


kimi, Azərbaycan klassiklərinin yaradıcılığını 
da, ədəbi mühitlərsiz təsəvvür etmək mümkün 
deyildir və bu baxımdan Şuşa ədəbi mühitinin 
öyrənilməsi, tədqiqi olduqca vacib və aktualdır. 

Azərbaycan həm Şərqin, həm də dünyanın 
ən zəngin ədəbi-bədii sərvətinə sahibdir. Bu 
qüdrətli sərvət öz başlanğıcını, yəqin ki, qədim 
tarixə malik xalq təfəkküründən, şifahi xalq 


lanğıcını, bu zəngin mənbədən götürmüşdür. 
Azərbaycanın hər yerində olduğu kimi, Qarabağ 
ərazisində də ilk ədəbi nümunələri el şairləri ya- 
ratmış və bu öz əksini şair və yazıçıların yaradı- 
cılığında tapmışdır. 

Şuşa Azərbaycanın dilbər guşələrindən 
biri tariximizin bizə əmanətidir. Şuşa şəhərinin 
təməli 1752-ci ildə Qarabağ xanı Pənahəli xan 
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tərəfindən qoyulub və ilk çağlarda şəhəri Şuşa 
adı ilə yanaşı xanın şərəfinə Pənahabad adlandı- 
rırdılar. Şuşa şəhərində 17 məhəllə olub. 

Şuşa şəhəri məşhur ədiblərin, şairlərin, 
görkəmli sənətkarların vətənidir. Xalq arasında 
yaxşı deyiblər: “Şuşa sağlamlıq şəhəri, istedad- 
ların vətənidirl”. 

Azərbaycan Republikasının Elmlər Aka- 
demiyasının məlumatına əsasən, təkcə XIX əsr- 
də Şuşada 95 şair, 22 musiqişünas, 38 xanəndə, 
19 xəttat, 16 nəqqaş, 5 astronom, 18 memar, 16 
həkim, 42-ə qədər müəllim və s. olub. 

XIX əsrin sonu və XX əsrin əvvəllərində 
Şuşa Qafqazın musiqi mərkəzinə çevrilmişdir. 
Şuşanı “Kiçik Paris”, “Qafqazın sənəd məbədi”, 
“Azərbaycanın musiqisinin beşiyi”, “Zaqafqazi- 
yanın konservatoriyası” adlandırırdılar. Şəhəri 
1905, 1920 və 1992-ci ildə 3 dəfə yandırılmış və 
1992-ci il mayın 8-də erməni vandalları tərəfin- 
dən işğal edilmişdir. Şuşa şəhəri $ noyabr 2020- 
ci ildə Azərbaycanın qəhrəman ordusu tərəfin- 
dən işğaldan azad edilmişdir. 

Şuşa Azərbaycanın mədəniyyət mərkəzi 
olmaqla yanaşı, həm də görkəmli və istedadlı 
şəxsiyyətlərin, sənətkarların, yazıçıların, bəstə- 
karların, xanəndələrin vətənidir. Şuşa Azərbay- 
can mədəniyyətinə Q. Zakir kimi Azərbaycan 
ədəbiyyatında realizmin və satirik ədəbi cərəya- 
nın banilərindən biri Məhəmməd bəy Aşiq, 
X.Natəvan, M.M.Nəvvab, Fatma xanım Kəmi- 
nə, Həsənəli xan Qaradaği, N.Vəzirov, Əhməd 
bəy Ağaoğlu, S.Vəlibəyov, Nəcəfqulu bəy Şey- 
da, F.Köçərli, H.Vəzirov, Ə. Haqverdiyev, 
S.S.Axundov, Qəmər bəy Şeyda, Y.V. Çəmən- 
zəminli, Ceyhun Hacıbəyli. 

Hacı Hüsü (Azərbaycan muğam xanən- 
dəsi), Bülbülcan (muğam xanəndəsi), Mirzə Sa- 
dıqcan (tarzən), C.Qaryağıoğlu (muğam xanən- 
dəsi), Məcid Behbudov (muğam xanəndəsi), 
İslam Abdullayev (muğam xanəndəsi), Əhməd 
Ağdamski (opera müğənnisi), Şəmsi Bədəlbəyli 
(teatr reyisoru), Xan Şuşunski (muğam xanəndə- 
si), Barat Şəkinskaya (kino aktrisası), Mehdi 
Məmmədov (teatr refissoru), Soltan Hacıbəyov 
(bəstəkar), Süleyman Ələsgərov və Zülfüqar 
Hacıbəyov (bəstəkarlar) və s. 

Musiqi və poeziya beşiyi adlanan bu 
qeyri-adi şəhərdə, demək olar ki, Azərbaycanın 
ən məhşur mədəniyyət xadimləri yaşayıb yara- 
dıblar. XVIII əsrdə Şuşa şəhərində Molla Pənah 


Vaqif kimi bir şeir tacidarı olub. Burada Qasım 
bəy Zakir yaşayıb yaradıb, Xan qızı Natəvanın 
şeir məclisləri dillər əzbərinə çevrilib. Məhəm- 
məd bəy Aşiq Şuşa şəhərində dünyaya göz aç- 
mış, dini təhsil almış, şərq dillərini mükəmməl 
öyrənmişdir. O, Pənahəli xanın qardaşı, Beh- 
budəli ağanın nəticəsidir. M.Aşiq Qarabağda 
Vaqif ədəbi məktəbinin ardıcıllarından biridir. 
Mir Möhsün Nəvvabın “Təzkireyi-Nəvvab” adlı 
təzkirəsində Məhəmməd bəy Aşiqin adı çəkilir, 
əsərlərində örnəklər verilir. 

XVIII əsrdə isə Qarabağ xanlığının və 
onun paytaxtı Şuşa-Pənahabad şəhərinin yaran- 
ması ilə Şuşa ədəbi-mədəni mühiti, demək olar 
ki, çiçəklənmə, intibah mərhələsinə daxil olmuş- 
dur. XVII-XIX əsr Qarabağ ədəbi mühiti ən 
yeni ideya-estetik, xətti, ədəbi-üslubi meylləri 
və zənginliyi ilə təkcə Azərbaycanda deyil, bü- 
tün türk dünyasında, eləcə də Şərq ədəbiyyatın- 
da ön mövqelərə çıxır. 

Savadlı elm və sənət adamlarını saraya 
cəlb etmək Qarabağda hələ Pənahəli xan döv- 
ründən bir qayda idi. M.Vəli Baharlı, Molla Pə- 
nah Vaqif kimi görkəmli şəxsiyyətlər müxtəlif 
vaxtlarda xan sarayına cəlb olunmuş və onlar öz 
fəaliyyətləri ilə Qarabağ xanlığının ictimai-siya- 
si həyatında mühüm rol oynamışlar. Bu ənənə 
xüsusilə İbrahimxəlil xanın dövründə geniş vü- 
sət almışdı. Uzaqgörən Qarabağ hakimi təkcə 
yerli adamları deyil, həm də Qafqazın və qonşu 
dövlətlərin görkəmli şəxsiyyətlərini, ziyalılarını, 
mədəni və savadlı şəxslərini saraya dəvət edir, 
onların məsləhətlərindən bəhrələnir, istedadları- 
nın inkişafına şərait yaradırdı. 

Qarabağ şairləri nəhəng qartallar kimi Şuşa 
dağlarının poetik zirvəsində yuva salaraq öz 
fövqlərində poeziyaya rəng verirdilər. Görkəmli 
ədəbiyyatşünas, tarixçi, şuşalı Firudun bəy 
Köçərlinin qeyd etdiyi kimi Şuşa dağlarının bu 
poetik zirvəsində məskən salan şairlərin böyük 
ədəbi irsi ədəbiyyatımızı zənginləşdirmişdir. 

Bu şairlərdən Mir Möhsün Nəvvab 1872- 
ci ildə evində, Məclisi-fəramuşan (unudulmuşla- 
rın məclisi) ədəbi məclisini yaradır. Məclisin 
üzvləri: Mir Möhsün Nəvvab, Həsənəli bəy Qa- 
radaği, Xurşidbanu Natəvan, Abdulla bəy Asi, 
Fatma xanım Kəminə (1841-1898), M.M.Katib 
(1833-1888) və b. idi. M.M.Nəvvabın “Təzki- 
reyi-Nəvvab” təzkirəsində Qarabağdan çıxmış 
100-dən çox şairin həyat və yaradıcılığı haqqın- 
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da məlumat verilmişdir. “Nəsihətnamə” əsərin- 
də cavanlara verdiyi nəsihətlərin sayı 500-dən 
artıq idi. Musiqiyə həsr etdiyi “Kəşfül-həqiqətf” 
məsnəvisində ilk dəfə olaraq dəstgah terminin- 
dən istifadə edir. O vaxt Qarabağda məlum olan 
altı dəstgahın adını çəkir: Rast,Mahur, Rahab, 
Şahnaz, Çahargah və Nəva. 

XVII əsrdə yaşayan Qarabağ şairləri 
Azərbaycan ədəbiyyatında ilk olaraq realist şei- 
rin əsasını qoyaraq, XIX əsrdə realizm ədəbi 
metodunun yaranmasına və möhkəmləndirilmə- 
sinə, inkişafına səbəb olmuşdur. 

İbrahimxəlil xanın qızı Ağabəyim ağa 
Tuti şərqdə ən müdrik qadın kimi məşhurlaşdı 
və İran şahı Fətəli şah dövründə şahlıq diploma- 
tiyasının ən fəal istiqamətverici şəxslərdən oldu. 
Onun məşhur bayatısının vətənpərvərlik ruhu bu 
gün də öz ecazkar gücü ilə səslənməkdədir: 

Əziziyəm Qarabağ, 

Şəki, Şirvan, Qarabağ, 

Tehran cənnətə dönsə, 

Yaddan çıxmaz Qarabağ. 


Əzizim Qarabağı, 

Şən olsun Qarabağı, 

Bir Allah vergisidir, 

Oxnağı “Qarabağı”. 

XVII-XVII əsrlərdə Azərbaycan ədəbiy- 
yatı şifahi xalq yaradıcılığının, əsasən, aşıq nü- 
mayəndələrinin əsərlərinin təsiri altında canlı 
həyata, xalq dilinə daha da yaxınlaşır. Azərbay- 
can folklorunun mühüm yanrlarından biri olan 
bayatı yanrının vətəni də Qarabağ elləri olmuş- 
dur. İraqda, Bağdadda yaşayan Kərkük türkləri- 
nin nəsilləri, sayları Bayat boyuna bağlı oldu- 
ğundan, indinin özündə də, bayatı burada ən 
zəngin fanrdır və Kərkük türklərinin bayatıları 
olduqca məşhurdur. 

XVII əsrin bayatı ustası da Qarabağın 
Güləbird kəndindən Sarı Aşıq olmuşdur. Sarı 
Aşıq haqqında XIX əsrin təzkirəçisi Qaradaği 
belə məlumat vermişdir: “Sarı Aşıq Qaradağ 
mahalındandır. Çox-çox qədim vaxtlarda gəlib 
Qaradağın Zəngəzur mahalında Həkəri çayının 
kənarında vaqe Güləbürt adlı qəryədə sükna 
edib”. Son illər aşıq haqqında yazan araşdırıcılar 
təzkirəçinin “Qaradağ mahalı”ndan mülahizəsi- 
ni dəqiqləşdirmiş və belə bir ümumi rəy üzərin- 
də diqqəti cəmləşdirmişdir ki, Qaradağ Cənubi 
Azərbaycanda olan mahal deyil, həm də Laçın 


rayonunun ərazisində bir kənddir. Burada həmin 
adda üç kənd olub. Bu kəndlərdən biri məhz Hə- 
kəri çayı sahillərində Məzməzək dərəsinin ağ- 
zında olmuşdur. Sarı Aşığın məzarı da Həkəri 
çayı sahillərində Qaradağlı kəndi yaxınlığın- 
dadır. Həmin kəndin üst tərəfindəki təpə indi də, 
“Aşıq yaylağı” adlanır. Aşığın sevgilisi Yaxşı 
isə Maqsudlu kəndindəndir. 

Azərbaycan aşıq sənətinin qədim ənənəsi- 
nə görə bütün aşıqlar öz əsərlərində bu və ya 
digər dərəcədə özləri barədə məlumat verirlər. 
Belə ənənəni biz, Sarı Aşıq yaradıcılığında da 
görürük. Bəzi bayatılarında o özü, sevgilisi, ya- 
şadığı yer haqqında müəyyən məlumatlar ver- 
mişdir. Belə bayatıların bir qismi son illər top- 
lanıb üzə çıxarılmışdır. 

Mən aşıq ağzındayam, 

Aləmin ağzındayam, 

Əslim Qarabağlıdır, 

Məzməzək ağzındayam. 


Mən aşığam ha Kərim, 

Dada yetiş ha Kərim, 

Sizin olsun gen dünya, 

Mənə bəsdi Həkərim. 

Ən məşhur ustad aşıqlarımız haqqında 
dastanlar—yarandığı kimi Sarı Aşıq haqqında da 
dastan vardır. Aşığın əsas yaradıcılığı bayatılar- 
dan ibarət olduğu üçün dastandakı hadisələr də 
bayatılar üzərində inkişaf etdirilir. “Sarı uşaq və 
Yaxşı” dastanı da ilk öncə aşığın özü tərəfindən 
düzülüb qoşulmuşdur. Bunlar sənətkarın həyatı- 
nın müxtəlif sahələrini öyrənmək üçün mühüm 
əhəmiyyətə malikdir. 

Aşığın Yaxşıya aşiq olması real həqiqət- 
dir. Buna dair əldə sənədlər vardır. Məhəmməd 
bəy Aşıq Pəriyə məhəbbətini elan edərkən baya- 
tılarının birində Aşıq ilə Yaxşının adlarını 
çəkmişdir: 

Tərlanın yaxşı pəri, 

Qarışdı yaxşı pəri, 

Mən Aşıqdan yaxşıyam, 

Yaxşıdan yaxşı Pəri. 

A.Məmmədovanın XVI-XVII-XVIH və 
XIX əsrin əlyazmalarından götürüb çap etdiyi 
bayatıların da çoxusu məhz Aşığın adı 1lə bağlı- 
dır. Folklorşünaslığımızda Sarı Aşığın XVII 
əsrdə yaşadığı qeyd edilir. 

XVIII əsrdə Qarabağa yaşamış, öz lirik 
şeirləri ilə şöhrət tapan görkəmli aşıqlarımızdan 
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biri də aşıq Valehdir. Aşıq Valehin bir sıra şeir- 
lərini Hüseyn Müfti Əfəndi Qaibov, sonralar 
Firidun bəy Köçərli toplayıb saxlamışlar. F.Kö- 
çərli yazır: “Necə ki, fövqdə zikr olundu, Kər- 
bəlayi Səfi, “Valeh”, “Canıoğlu Kərbəlayi Ab- 
dullanın və Baba bəyin müasiri imiş. Məhəlli 
təvəllüdü Gülablı qəryəsidir ki, ata-babasının 
əsil vətənidir”. Aşıq Valehin qəbri Abdal-Gül- 
ablı kəndində Salam təpəsi deyilən yerdə dağın 
döşündədir. Aşıq Valeh Qarabağda yaşamış 
məşhur Aşıq Səmədin şagirdi olmuşdur. Bunu 
aşığın şeirlərində görmək olar: 

Ustadım Səməddir, sakini-Abdal, 

Görəm tək yüzünü nitqim olur lal, 

Deyişəndə vermir hafizə macal, 

Mən Valehəm, ona qürrə, sən nəsən? 

Valehin şeirləri əsasında “Valeh və Zərni- 
gar” adlı bir dastan da var. “Qarabağ qaytağısı”, 
“Qarabağ şərilisi” kimi saz havaları Valehin adı 
ilə bağlıdır. 

Görkəmli dövlət xadimi və şair olan Molla 
Pənah Vaqif Azərbaycan ədəbiyyatının yeni isti- 
qamətdə inkişafına istiqamət vermiş, Qarabağda 
— Şuşada ədəbi-poetik mühitin yaranması və 
inkişafında xüsusi xidmətləri olmuşdur. 
M.P.Vaqif yaradıcılığının bilavasitə təsiri altın- 
da Şuşa ədəbi mühitində Qasım bəy Zakir kimi 
nümayəndəsi yetişərək uzun müddət poetik inki- 
şafın istiqamətini müəyyənləşdirir. XIX əsrdə 
ədəbi-mühitindən danışarkən Məhəmməd bəy- 
dən də qoşqu-qəzəllərindən nümunələr təqdim 
edilir. Məhəmməd bəy Aşiq qoşqularında gah 
öz adı, gah da aşıq təxəllüsü ilə çıxış edir. Şeir- 
lərinin birində yazır: 

Bir neçə il özümü eşqə müğəyyəd qıldım, 

Gah Aşiq adımı, gah Məhəmməd qıldım. 

Məhəmməd bəy Aşiq şeirlərinin çoxunu 
Aşıq Pəriyə həsr etmişdir. İlk Azərbaycan qadın 
aşığını da Qarabağ yetirmişdir. Aşıq Pəri şəx- 
siyyəti buna əyani sübutdur. 

M.F.Axundzadə ənənələrinin davamçıları 
olan, Nəcəf bəy Vəzirov qələmə aldığı “Müsi- 
bəti-Fəxrəddin” faciəsi, Ə. Haqverdiyevin “Da- 
ğılan tifaq”, “Bəxtsiz cavan", “Ağa Məhəmməd 
şah Qacar”, faciələri ilə Azərbaycan ədəbiyyatı 
daha da zənginləşdi. 

XIX əsr Qarabağ ədəbi-mədəni həyatının 
mühüm özəlliklərindən biri də Şuşada təzkirə, 
müxtəlif səpkili şeir toplularının və salnamələrin 
yaranmasıdır. Mirzə Yusif Qarabağinin “Məc- 


mueyi-Vaqif və müasirini-digər”, Həsənəli xan 
Qaradağinin “Xan Qaradaği təzkirəsi”, Mir 
Möhsün Nəvvabın “Təzkireyi-Nəvvab” və digər 
elmi əsərlərin meydana gəlməsi poeziyanın 
öyrənilməsinə müəyyən imkanlar yaratmışdır. 

Bizim bir çox ziyalılarımız Qarabağ-Şuşa 
mövzusunda gözəl, dəyərli əsərlər qələmə al- 
mışdır. İlyas Əfəndiyevin “Mahnı dağlarda 
qaldı”, “Xurşudbanu Natəvan” pyesləri, Əyyub 
Abbasovun “Zəngəzur” romanı, Bayram Bayra- 
movun “Cıdır düzü”, Aqil Abbasın “Dolu” ro- 
manı, Elçin Hüseynbəylinin “Əsrlər” povesti, 
Meyxoş Abdullanın “Əsir qadın” əsərləri bu 
qəbildəndir. 

Poeziyamızda Səməd Vurğunun “Şuşa” 
şeiri ilə başlayan ənənə bu gün də davam etmək- 
dədir. Şairin təsvir etdiyi ər-aslan oğullar Şuşanı 
heç vaxt əsarətdə qoymazdılar, necə ki qoy- 
madılar: 

“...Əymə sən başını, başımın tacı, 

Nəhayət tapılar dərdin əlacı. 

Ər-aslan oğullar ayağa qalxar. 

Ayaqlar altında qalan bayrağı, 

Şuşa qalasının başına taxar. 

Sən azad olarsan qəmdən, kədərdən, 

Bağlı qapıların açılar birdən. 

Açılar qaralmış Günəşin üzü, 

Onda bayram edər bütün Yer üzül” 

16, s.154) 

Şuşanın azad edilməsi Azərbaycanın bü- 
tün bölgələrində toy-bayrama çevrildi. Doğru- 
dan da, Azərbaycan Respublikasının Prezidenti, 
Ali Baş Komandan İlham Əliyevin tarixi qələbə 
çağrışı bu arzularımızı həqiqətə çevirdi: Əziz 
Şuşal Biz qayıtdıql Biz səni dirçəldəcəyikl 

2020-ci ilin $ noyabr günü Şuşa şəhərinin 
Ali Baş Komandan cənab İlham Əliyevin qətiy- 
yəti, hünəri, əsgər və zabitlərimizin rəşadəti sa- 
yəsində düşməndən geri alınması xalqımızın ən 
böyük sevincinə səbəb oldu. Prezidentimiz cə- 
nab İlham Əliyev Şuşa şəhərini “Azərbaycan 
mədəniyyətinin paytaxtı “ elan etdi. 

Şuşa şəhərinin əhəmiyyəti nə idi? 

Şuşa və ətrafındakı Dağlıq Qarabağ bölgə- 
sindəki ən strateyik əhəmiyyətli yerlərdən biri- 
dir, ümumiyyətlə bölgənin “döyünən ürəyi” ad- 
landırılır. XIX əsrin ortalarına qədər regionda 
yaşayan azərbaycanlı əhalinin mədəni və siyasi 
mərkəzi sayılırdı. Həmçinin, şəhər Dağlıq Qara- 
bağda müdafiə onurğası rolunu oynayırdı. 
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Azərbaycan Xüsusi Təyinatlı Qüvvələri 
noyabrda şəhərin qayalıqlarını dırmaşaraq yün- 
gül silah-sursatla Şuşaya daxil olmuşdur. Onlar 
tezliklə erməni qoşunlarını şəhərdən qovmuş və 
$ noyabrda Azərbaycan Prezidenti İlham Əliyev 
Azərbaycan qüvvələrinin Şuşanı işğaldan azad 
etdiyini bəyan etmişdir. Şuşanın işğaldan azad 
edilməsi müharibənin həlledici anı olmuş və 
Azərbaycana stratefi üstünlük vermişdir. Döyüş- 
dən bir neçə gün sonra Ermənistan məğlubiyyəti 
qəbul etmiş və Azərbaycan müharibədə qələbə 
çalmışdır. 

Şuşa azad edildikdən sonra bir sıra musiqi 
festivalı keçirilməyə başladı. İlk Xarıbülbül Mu- 
siqi Festivalı-məşhur xanəndə Seyid Şuşinski- 
nin 100 illik yubileyi ilə əlaqədar 1989-cu ildən 
keçirilməyə başlayıb. Qarabağ münaqişəsinin 
başlaması və Şuşa şəhərinin işğal olunması ilə 
festivalın keçirilməsi mümkün olmamışdır. 

Azərbaycan Prezidenti İlham Əliyev 
2021-ci il 7 may tarixi sərəncamı ilə Şuşa şəhə- 
rini ölkənin Mədəniyyət paytaxtı elan etmişdir. 
Bu sərəncamla Vaqif Poeziya günləri və “Xarı- 
bülbül” festivalı da bərpa olunmuşdur. 

Xatırladaq ki, Şuşa şəhəri 2023-cü ildə həm 
də Beynəlxalq Türk Mədəniyyəti Təşkilatı tərə- 
findən Türk Dünyasının Mədəniyyət Paytaxtı elan 
edilib. Budəfədəki “Xarıbülbül” Beynəlxalq Mu- 
siqi Festivalında da TÜRKSOY-a daxil olan ölkə- 
lərin, regionların türkdilli ölkələrinin və xalq- 
larının yaradıcı kollektivləri iştirak edirdilər. 

44 günlük müharibədə bütün sənət adam- 
ları kimi ziyalılarımızda bir yumruq kimi birləş- 
di, Tariximizin şanlı səhifəsi olan “Dəmir yum- 
ruq” əməliyyatı təkcə rəşadətli ordumuzun apar- 
dığı mübarizə deyil, Ali Baş komandanın siyasi 
və diplomatik mübarizəsi dünya azərbaycanlıla- 
rın həmrəyliyinin və birliyinin nümayişi oldu. 
Nəticədə gecikmiş ədalət bərpa olundu, xeyir 
şər üzərində qələbə çaldı. Beynəlxalq qurumla- 
rın illər ərzində edə bilmədiyini Azərbaycan əs- 
gəri cəmi 44 günə həll etdi, bizlərə böyük qələ- 
bə sevinci qazandırdı. Bu gün ata-babalardan 
miras qalan əzəli və əbədi torpaqlarımızda üç- 
rəngli bayrağımız qürurla dalğalanır və o bayraq 
yurdundan ayrı düşən soydaşlarımızın qurucu- 
luq işləri başa çatdıqca öz yurduna böyük qayı- 
dışın uzaqda olmadığının işarəsidir. 

“Vətən müharibəsi Azərbaycanın yeni 
tarixinə Qarabağla bağlı iki simvol bəxş etdi: 


Xarıbülbül və Dəmir Yumruq. Bunlardan birin- 
cisi Şuşanın (Qarabağın) azadlığının və bu yol- 
da canından keçən şəhidlərimizin, ikincisi isə 
Zəfərin əsasında duran Lider-Xalq-Dövlət-Ordu 
birliyinin rəmzinə çevrildi” I4, s.521. 

Qələbədən sonra isə “Dəmir Yumruq” 
həm də Azərbaycanın öz maraqlarını, sərhədlə- 
rini, ərazi bütövlüyünü müdafiə etmək əzmkarlı- 
ğının simvoluna çevrilib. Bizə kəm gözlə baxan 
hər kəs bilməlidir ki, Dəmir Yumruq yerindədir. 

Heydər Əliyevin yaratdığı tarixi səhifələri 
vərəqləyəndə, həmçinin onun şəxsiyyəti haqqın- 
da düşünəndə ilk təsəvvürdə dahi rəhbərin milli 
vətəndaş, siyasi dövlət xadimi kimi bənzərsiz si- 
ması canlanır. Bu dahi sima bir rəhbərin öz xal- 
qına, millətinə, cəmiyyətimizin hər bir üzvünə 
təmənnasız xidmət etmək, öz sevincini xalqının 
xoşbəxt rifahında görmək istəyindən parlayır. 

1982-ci il yanvarın 14-də Şuşada Vaqif 
məqbərəsinin ucadılması əslində Heydər Əliye- 
vin mənəviyyata mədəniyyətə qoyduğu böyük 
abidə idi. 

Ümummilli lider Heydər Əliyevin Şuşada 
şairin adına məqbərə ucaltması onun milli ruha 
xidmət edən poeziyası ilə bərabər, həm də milli 
diplomatiya tarixində oynadığı rolla bağlı idi 

Ümummilli lider tərəfindən əsası qoyulan 
müstəqillik və dövlətçilik ənənələri Azərbaycan 
Respublikasının Prezidenti cənab İlham Əliyev 
və 1 vitse-prezidenti Mehriban xanım Əliyeva 
tərəfindən uğurla davam etdirilməkdədir. 

Problemin aktuallığı. Dünya xalqları ədəbiy- 
yatında olduğu kimi, Azərbaycan klassiklərinin 
yaradıcılığını da, ədəbi mühitlərsiz təsəvvür etmək 
mümkün deyildir və bu baxımdan Şuşa ədəbi mühi- 
tinin öyrənilməsi, tədqiqi olduqca vacib və aktualdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Azərbaycan həm 
Şərqin, həm də dünyanın ən zəngin ədəbi-bədii sər- 
vətinə sahibdir. Bu qüdrətli sərvət öz başlanğıcını, 
yəqin ki, qədim tarixə malik xalq təfəkküründən, 
şifahi xalq yaradıcılığından alır. Şuşa ədəbi mühiti 
öz başlanğıcını, bu zəngin mənbədən götürmüşdür. 
Azərbaycanın hər yerində olduğu kimi, Qarabağ əra- 
zisində də ilk ədəbi nümunələri el şairləri yaratmış 
və bu öz əksini şair və yazıçıların yaradıcılığında 
tapmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə 
qeyd olunan fikirlər ali təhsil, ümumtəhsil məktəb- 
lərində dərs deyən müəllimlər eevə geniş ictimaiyyət 
üçün aktualdır. 
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FORMING A PERFECT PERSON IS THE MAIN LINE OF EDUCATION 


Xülasə. Məqalədə göstərilir ki, məktəbəqədər təhsildə əsas dəyər uşaqdır. Məktəbəqədər yaş dövrü isə 
təkcə məktəb həyatına hazırlıq mərhələsi deyil, eyni zamanda insan həyatının ən məsuliyyətli, ən mühüm yaş 
dövrüdür ki, bu dövrdə insanda bütün mənəvi dəyərlərin təməli qoyulur. 

Məlumdur ki, əxlaqi və mənəvi keyfiyyətlərin əsası erkən yaş dövründən qoyulmalıdır. Çünki yeni 
dünyanın gələcəyi böyüməkdə olan nəslin mənəvi-əxlaqi keyfiyyətlərə necə yiyələnməsindən asılıdır. Məhz 
bu baxımdan da bu gün insan amili qloballaşan dünyamızda getdikcə daha mühüm əhəmiyyət kəsb edir. 
Fiziki və mənəvi cəhətdən sağlam, mədəni və intellektual səviyyəsi yüksək olan vətəndaşlara malik ölkə 
dünyanın ən zəngin ölkəsi hesab olunması hamımıza məlumdur. 

Açar sözlər: Kamil insan amili, əxlaqi və mənəvi keyfiyyətlər, erkən yaş dövrü, intellektual səviyyə, 
pedaqofi prinsiplər, tərbiyədə mükəmməl, bitkin nəzəri konsepsiya 


AHHoraumsı. B craTb€ TiOKa3aHO, HTO T:14BHOİİ HIHHOCTBİO B //OHİKONBHOM  OĞpa3OBaHHH SİB/İS€TCS1 
peöeHoK. /İoHIKOHNBHBIİT TepHO/yi — ƏTO H€ TOVBKO ƏTaTi TOHTOTOBKH K HİKOBHOH ?KH3HH, HO H CAMBİİİ OTBET- 
CTBEHHBIT H Ba?KHBIH TTEDHOZL, B ?KH3HH H€ZTOBECKa, B TEHEHH€ KOTOpPOTO B H€HOBEKE€ 33K/T3//BIBaFOTCM4 OCHOBBİ 
BCEX HDaBCTB€HHBIX H€HHOCTEH. 

ViBecTHO, HTO OCHOBBI HpaBCTBEHHBIX H /IYXOBHBİX KaHeCTB. CN€HyeT 33K/3/İBİBATB € DaHHETO BO3- 
pacTa HOTOMY, HTO Öy/HyLIC€ HOBOTO MHPA 33BHCHT OT TOTO, HaCKO/İBKO TIOHpaCTaTOLYe€ TİOKONTEHH€ TIpHOÖ- 
peTeT /IyXOBHO-HpaBCTB€HHBIC KaHecTBa, VİMEHHO € ƏTOİİ TOHKH 3pEHHS, CETOHHSI H€TOBCHECKHİİ akTOp 
ripHoöperaeT Bc€ ÖO:IBHI€€ 3HaHEHH€ B HaHICM T?106a71H3HDOBaAHHOM MHPE. Bce MI 3Ha€M, HTO CaMOİİ Öora- 
TOH CTpaHOİİ B MHp€ CuHTaeTC3 CTpaHa, TpaokaH€ KOTOpOİİ İ)iH3HHECKH H MOPAVIBHO 3/1/ODPOBBİ, KyZBTYPHO H 
HHTE/TLTEKTyaIBHO BBİCOKH. 

Kurroueevte cnosa: dbaxmop cosepiueHHoeo uenoGeKa, HpasemGeHHbl€ u ÖyXO6Hbl€ Kavecmga, paHHuüu 
sospacmnot nepuoO, unmennekmyanpnəlü ypo6eHb, neOazozuuecKue npuH/unsi, cosepueHhblü 6 6ocnüma- 
Hu, uCuepnaHHası meopemuuecKası KOH/EnUL5I 
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Abstract. The article shovvs that the main value in preschool education is the child. The pre-school pe- 
riod is not only the stage of preparation for school life, but also the most responsible and important period of 
human life, during vvhich the foundation of all moral values is laid in a person. 

It is knovvn that the foundation of moral and spiritual qualities should be laid from an early age. Be- 
cause the future of the nevv vvorld depends on hovv the grovving generation acquires spiritual and moral qual- 
ities. İt is from this point of vievv that today the human factor is gaining more and more importance in our 
globalized vvorld. VVe all knovv that a country vvith citizens vvho are physically and morally healthy, cultur- 
ally and intellectually high is considered the richest country in the vvorld. 

Keyyvords: Perfect human factor, moral and spiritual qualities, early age period, intellectual level, 
pedagogical principles, perfect, exhausted theoretical concept of education. 


“Təhsil haqqında” Azərbaycan Respubli- 
kasının Qanununda qeyd olunduğu kimi, 
“...Azərbaycan xalqının milli, əxlaqi, humanist, 
mənəvi, mədəni, dəyərlərinə dərindən yiyələ- 
nən, ... ailəsini, Vətənini, millətini sevən və 
daim ucaltmağa çalışan, ...Azərbaycanı dünya- 
nın ən inkişaf etmiş demokratik dövlətlərindən 
birinə çevirməyə qadir olan İNSAN tərbiyə 
etməkdən ibarətdir 111. 

Məktəbəqədər təhsildə əsas dəyər uşaqdır. 
Məktəbəqədər yaş dövrü isə təkcə məktəb hə- 
yatına hazırlıq mərhələsi deyil, eyni zamanda 
insan həyatının ən məsuliyyətli, ən mühüm yaş 
dövrüdür ki, bu dövrdə insanda bütün mənəvi 
dəyərlərin təməli qoyulur. 

“Demokratiya və Təhsil” əsərində ameri- 
kalı ictimai xadim və filosof Con Dyui yazırdı 
ki, ən geniş anlamda təhsil həyatın sosial dava- 
mı üçün bir vasitədir. O qeyd edirdi ki, “Təhsil 
həyata hazırlıq deyil, təhsil həyatın özüdür”161. 

Təhsilin sosial əhəmiyyətinin digər bir 
göstəricisi ondan ibarətdir ki, cəmiyyət hər han- 
sı böhranla üzləşdikdə, bu ilk növbədə öz əksini 
məhz təhsil sahəsində göstərir. Bu baxımdan ha- 
zırda təhsilin rolu və əhəmiyyəti daha fərqlidir. 
Yaşadığımız informasiya dövründə yeni faktlar 
və bilgilər sürətlə həyatımıza daxil olur. Cəmi 
bir neçə il bundan əvvəl öyrəndiyimiz bilgilər 
öz əhəmiyyətini itirir, bu yaxınlara kimi 
həqiqiliyinə əmin olduğumuz köhnə biliklərin 
yanlışlığı sübut olunur, dünya görüşümüzü 
kökündən dəyişə biləcək yeni biliklər meydana 
atılır. Yeni məlumatlara çıxışı olan insanların 
sayı da artmaqdadır. Elmi biliklərin yaradılma- 
sının bugünkü tempi ilə biliklərin diffuziya 
dərəcəsi hətta “bilmək”, “səriştəli olmaq” və 
“öyrənmək” kimi ənənəvi anlayışların özünü 
belə sual altına qoyur: 21-ci əsrdə artıq kimsə 
nəyisə tam bilməsinə arxayın ola bilməz İ71. 
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Bir torpaq nə qədər münbit olursa olsun, 
ona həyat verən, bərəkətli edən yağışlardır. İn- 
sanın da faydalı olması onun mənəvi tərbiyəsin- 
dəki feyz və bərəkətlə bağlıdır. Əgər bir millətin 
gəncləri öz gücünü mənəviyyat və fəzilət yolun- 
da sərf edirsə, o millətin gələcəyi parlaqdır. 

Bir dəfə qədim dövrün “əxlaq peyğəm- 
bəri” hesab edilən Sokratdan soruşdular: “İnsan- 
da ən çox nəyi qiymətləndirirsiniz?” Filosof tə- 
rəddüd etmədən cavab verir: “İnsanlığı”. “Bəs 
insanlıq dedikdə nəyi başa düşmək olar?” — sua- 
lına isə mütəfəkkir: “İnsana layiq olan keyfiy- 
yətləri” - deyə cavab vermişdir. 

Bəli, insanlıq bəşəriyyətin əxlaqi sərvətlə- 
rinin qızıl fondunu təşkil edir. İnsan cəmiyyə- 
tinin yarandığı ilk gündən başlayaraq dövrümü- 
zə qədər bu fond daim zənginləşmiş və zəngin- 
ləşməkdə davam edir. 

İndiki bəşəriyyət üçün ən zəruri islahat 
məhz insanlıq islahatıdır. İnsanlıq və humanizm 
prinsipi ailə tərbiyəsinin və ictimai tərbiyənin 
bütün sisteminin əsasını təşkil edir. 

İnsan amili qloballaşan dünyamızda get- 
dikcə daha mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Çünki 
yeni dünyanın gələcəyi, taleyi həm də böyü- 
məkdə olan nəslin mənəvi-əxlaqi keyfiyyətlərə 
necə yiyələnməsindən də asılıdır. Bu keyfiyyət- 
lərin formalaşdırılması isə uşağın özünü öz 
şəxsi həyat fəaliyyətinin subyekti olduğunu dərk 
etdiyi andan təşəkkül tapdığını göstərir. Əxlaqi 
və mənəvi keyfiyyətlərin əsası erkən yaş dövrü- 
ndən qoyulmalıdır desək, yanılmarıq. Çünki 
fiziki və mənəvi cəhətdən sağlam, mədəni və 
intellektual səviyyəsi yüksək olan vətəndaşlara 
malik ölkə dünyanın ən zəngin ölkəsi hesab olu- 
nması hamımıza məlumdur. 

Bizim görkəmli mütəfəkkirlərimizin əsər- 
lərində də kamil insan yetişdirmək ideyasının 
irəli sürülməsini görürük və əsrlərin süzgəcin- 
dən keçən pedaqofi prinsiplərin bir sistem halını 
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aldığının şahidi oluruq. Məsələn, hazırda irəli 
sürülən “Hər kəsə bilik, bacarığına görə yanaş- 
maq” müddəasının təlim-tərbiyədə pedaqogika- 
nın ən əsas tələblərindən biri kimi göstərilir. 
Lakin “Hər kəs ilə onların əqillərinin səviyyə- 
sində danış” pedaqofi fikrini hələ o zaman dahi 
Məhəmməd Füzuli söyləmişdir. Bunu biz tarixə 
nəzər salsaq açıq aydın şahidi olarıq. 

Tərbiyədə mükəmməl, bitkin nəzəri konsep- 
siya olmadan heç vaxt məqsədəuyğun tərbiyəyə n- 
ail olmaq mümkün deyil. Məhz bu baxımdan 
gözəl və kamil tərbiyə üçün dolğun tərbiyə nə- 
zəriyyəsi lazımdır. Tarixə nəzər salsaq insanın 
mənəvi aləminin araşdırılması, öyrənilməsinin 
tarixinin çox qədim olduğunu görürük. Lakin keç- 
mişlə müasirliyi müqayisə etdikcə humanist 
keyfiyyətlərin öyrənilməsində hələ də prob- 
lemlərin olduğunu hiss edirik. Humanist keyfiy- 
yətlər isə insan mənəviyyatının incisi sayılır, məhz 
bu baxımdan bəşəriyyətin görkəmli mütəfəkkirləri 
də bu problemə daima müraciət etmişlər. 

Əsərlərində uşaq üçün ilk vaxtlar ana tər- 
biyəsinin çox vacib olduğunu qeyd edən Georq 
Vilhelm Fridrix Hegelin fikrincə, əxlaq uşaqda 
bir hiss kimi həkk olunmalıdır. 

İnsan cəmiyyəti yaşadıqca onun varlığı ilə 
bağlı olan bir sıra problemlərin zaman geçdikcə 
müasir dövrə uyğun surətdə həll olunması vacib 
məsələlərdəndir. Bunu tarix sübut etmişdir. İn- 
sanlar bütün dövrlərdə dünya sirlərini öyrən- 
məyə cəhd göstərmişlər. Çünki hər hansı bir 
dövr üçün öyrənilmiş bəşəri problemin sonrakı 
dövrlərdə də onun öyrənilməsinə ehtiyac olduğu 
üçün buna yenidən səy göstərilir. Həqiqətən 
əxlaqın mərkəzində - insan, onun digər adamlar- 
la əlaqələri, münasibətləri dayanmışdır. Bu əla- 
qə və münasibətlər tədricən daha da möhkəmlə- 
nərək onun mənəvi simasının həddi və xassəsi 
olur. Əxlaqi keyfiyyətlərin, xarakterin əlamətlə- 
rinin inkişafı əxlaq tərbiyəsinin nəticəsidir. On- 
ların formalaşdırılması prosesində müəyyən tə- 
rəfləri ayırmaq olar: əxlaqi hisslər, əxlaqi adət- 
lər, əxlaq haqqında təsəvvürlər və mühakimələr, 
davranışın əxlaq motivləri. Uşağın əxlaqi inki- 
şafının bütün bu tərəfləri bir-biri ilə əlaqədardır, 
qarşılıqlı təsir nəticəsində formalaşır. Uşağın 
həyatında əxlaqi hisslərin çox böyük əhəmiyyəti 
vardır. Onlar uşağın duyğularını, qavrayışını, 
təsəvvürlərini, təxəyyülünü müəyyən dərəcədə 
zənginləşdirir. 


Psixologiya və fiziologiyanın son nailiy- 
yətlərinə əsaslanan K.D. Uşinski uşağın əqli 
inkişafı xüsusiyyətlərini açıb. Təlimin psixolofi 
mexanizmlərinin mahiyyətini tədqiq edən peda- 
qoq diqqətin, yaddaşın, təxəyyülün, emosiyala- 
rın, iradənin, düşüncənin psixolofi mexanizm- 
lərinin təhlilini verib, təlim prosesində onların 
nəzərə alınması və inkişaf etdirilməsi zərurili- 
yini əsaslandırıb. Uşinski pedaqoq qarşısında 
“öyrənməyi öyrətmək” və şagirdə həyatda öz 
yolunu tapmağa kömək etmək vəzifəsini qoyur- 
du. Uşinski deyirdi: “ Yalnız şəxsiyyət şəxsiy- 
yəti müəyyən edə və onu inkişaf etdirə bilər, 
yalnız xarakterlə xarakter yaratmaq olar”141. 

Hazırda məktəbəqədər təhsil sahəsində 
islahatların aparılması vacibdir. Çünki bu gün 
savadlı, mənəvi keyfiyyətlərə malik, bacarıqlı, 
yaradıcı, kreativ düşünən, müxtəlif situasiyalar- 
dan baş çıxara bilən şəxsiyyətin formalaşdırıl- 
ması məktəbəqədər təhsilin qarşısında dayanan 
əsas məqsədlərdəndir. 

Məktəbəqədər təhsil sahəsində gedən inki- 
şaf prosesi onun məzmununun dünya standart- 
larına uyğun aparılmasını tələb edir. Artıq yeni 
tipli məktəbəqədər təhsil müəssisələri yaradıl- 
mış, təlimin məzmunu yeniləşmiş, müasir tələb- 
lərə cavab verən proqram, metodik vəsaitlər ha- 
zırlanmışdır. Çünki yetişməkdə olan gənc nəslin 
bir şəxsiyyət kimi formalaşmasının, hərtərəfli 
harmonik inkişafının əsası təhsilin bünövrəsi 
sayılan məktəbəqədər dövrdə qoyulur. Bu ba- 
xımdan məktəbəqədər yaşlı uşaqların hərtərəfli 
inkişafında və şəxsiyyət kimi formalaşmasında 
məktəbəqədər təhsil müəssisələrinin üzərinə çox 
böyük məsuliyyət düşür. 

B.B. Zankovski yazırdı: “Uşaq şəxsiyyət 
olmağa o vaxt başlayır ki, o, öz-özünü dərk edir, 
yavaş-yavaş inkişaf edir və ətrafdakı hər şeyi 
özündə toplayır. Elə bir zaman gəlir ki, uşaq 
özünü digərlərindən ayırmağı öyrənir və nəinki 
başqaları üçün, eləcə də özü üçün şəxsiyyət 
olmağa başlayır”151. 

Təcrübə göstərir ki, məktəbəqədər dövrdə 
uşaqların tərbiyəsi və təlimində yol verilən kiçik 
xətalar sonralar çox ciddi, qarşısı alınmaz nöq- 
sanlar kimi özünü büruzə verir. Ona görə də hə- 
min dövrdə heç bir şeyi nəzərdən qaçırmadan 
təhsil proqramı əsasında fəaliyyət göstərmək, 
uşaqları müstəqil fəaliyyətə hazırlamaq lazımdır. 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, .No5, 2024 35 


Məktəbəqədər təhsil müəssisələri həcminə 
görə kiçik olsa da, funksiyasına görə ciddi və 
məsuliyyətli bir vəzifənin yerinə yetirilməsi ilə 
məşğul olur. Onun fəaliyyəti dövlətin, eyni 
zamanda valideynlərin diqqət mərkəzində daya- 
nır. Bunun üçün fəaliyyətlərin istiqamətlərini 
aşkarlıq şəraitində müəyyənləşdirmək, bu məq- 
sədlə faydalı arzu və təkliflərin nəzərə alınması 
zəruri hesab edilir. İlk növbədə, maraqlı olan 
tərəflərin fikirləri əsas götürülür. Eləcə də 
məktəbəqədər təhsil müəssisələrinin iqtisadi və 
digər problemlərinin həllində şəffaflığın nəzərə 
alınması vacib hesab edilir. 

Müasir məktəbəqədər təhsil müəssisələ- 
rinin fəaliyyətində demokratikliyin gözlənilməsi 
də zəruri prinsiplərdən hesab edilir. Müəssisənin 
fəaliyyətinin təşkilində, idarə olunmasında, 
məşğələlərin qurulmasında və s. ona istinad 
olunması məqsədəuyğundur. 

Təhsilin yaradıcı şəxsiyyət formalaşdır- 
maq missiyası onun humanist xarakterini mey- 
dana çıxarır, yeni məzmunun müəyyənləşdiril- 
məsində nəzərə alınır. 

Məktəbəqədər təhsil müəssisələrində də 
təlim-tərbiyə prosesi və onun məzmunu huma- 
nist pedaqogika ideyalarına əsaslansa daha sə- 
mərəli nəticələr əldə etmiş olarıq. Humanizm 
bəşəri problemlərdən biri olduğu üçün insan 
şəxsiyyətinin formalaşmasında mühüm əhəmiy- 
yət kəsb edir. Uşaqlara kiçik yaşlarından huma- 
nist keyfiyyətlər formalaşdırmaq məqsədəuy- 
ğundur. Nəyin yaxşı, nəyin pis, nəyin xeyir, 
nəyin şər olmasını müəyyənləşdirmək, hadisələrə 
necə yanaşmağı öyrətmək, mühakimə yürütmək 
baxımından uşaqlarda humanist keyfiyyətlərin 
formalaşdırılması ən vacib məsələlərdəndir. 

Bu sahədə görkəmli psixoloq, filosof və 
pedaqoqlar xeyli təqdirəlayiq işlər görmüşlər. Bu 
problemi görkəmli yazıçıların yazdıqları roman- 
larda, əfsanə, mif, nağıl və dastanlarda da cərəyan 
edən bütün hadisələr özündə əks etdirmişdir. 

İnsanların əxlaqi münasibətlərinin kökləri 
çox dərin olsa da, mütərəqqi əxlaq nəzəriyyəçi- 
ləri əxlaqi tərəqqiyə xeyli kömək göstərmişlər. 
Humanizm “Qabusnamə”, “Kəlilə və Dimnə”, 
“Gülüstan”, “Siyasətnamə”, “Əxlaqi-Nasiri” və 
b. bir çox əxlaqi əsərlərin əsas qayəsini təşkil 
edir. Bu baxımdan da bu əsərlər yüz illər boyun- 
ca maraqla oxunmuşdur. Adları qeyd olunan 
əxlaqi əsərlər neçə-neçə nəslin mənəvi aləminə 


hakim kəsilmişdir. Hazırda gənclərimiz bu əsər- 
ləri yenə də sevə-sevə oxumalı və ondan fayda- 
lanmalıdırlar. Çünki adlarını çəkdiyimiz əsərlər 
həqiqi təsir gücünə malikdir. Əsərlərdəki hik- 
mətli nəsihətlər gənclərimizi ağıllı düşünüb, nə- 
ticə çıxarmağa, hər hansı bir hadisə ilə qarşıla- 
şarkən tez qərar qəbul etməməyə, səbirli və təm- 
kinli olmağa, ata-analarının qədrini bilməyə, 
özündən kiçiklərə qayğı, böyüklərə hörmət 
etməyə, qocaların humanist qayğılarından nəticə 
çıxarmağa səsləyib. 

Təhsilin və tərbiyənin milli zəmində yeni- 
ləşdirilməsi üçün gənc nəslin mənəvi sağlam- 
lığına, milli dəyərlər əsasında tərbiyə olunma- 
sına, daxilən təmizlənməsinə diqqət artırılmalı- 
dır. Müasir mərhələdə təhsilin məzmunu milli 
psixologiyanın, milli tərbiyənin, milli mədəniy- 
yətin əsasında yaratmaq mümkündür. Gənc nəs- 
lə xalqın keçdiyi tarixi yolu düzgün qiymətlən- 
dirməyi öyrətmədən gələcək üçün dürüst nəti- 
cələr çıxarmaq düzgün deyil. Hazırda milli də- 
yərə və məzmuna malik tərbiyə sistemimiz 
yaradılmalı, millətin öz soy-kökünə, adət-ənənə- 
lərinə uyğun kamil insan formalaşdırmaq təhsil 
islahatının ən vacib məqsədi olmalıdır. 

Məktəbəqədər təhsilin məzmununun yeni- 
ləşməsi məktəbəqədər təhsil müəssisələrinin tər- 
biyəçi-müəllimlərindən bu sistemdə baş verən 
dəyişikliklərin bilməsini tələb edir. 

Görkəmli mütəfəkkir Nizami Gəncəvi yara- 
dıcılığının əsas mövzusu kamil insan probleminin 
həll olunmasından ibarətdir desək, səhv etmərik. 
Dahi Nizami müəllim-şagird münasibətləri 
haqqında qiymətli fikirlər söyləməklə unudulmaz 
müəllim obrazı yaratmışdır. O, yeniyetməlik və 
gənclik dövrlərini təlim-tərbiyə üçün çox qiymətli 
dövr hesab edərək, müəllimə, onun ağıllı məslə- 
hətlərinə əsərlərində geniş yer vermişdir. 

Nizamiyə görə, müəllim özünün dərin 
biliyi, yüksək mənəviyyatı, əxlaqı ilə seçilməli- 
dir. Dahi mütəfəkkir müəllimin ikinci mühüm 
keyfiyyətini onun əxlaqında, mənəvi paklığında, 
təmizliyində görür, müəllim nümunəsinə, müəl- 
lim sözünə böyük əhəmiyyət verərəK onun tərbi- 
yəçi olmasına da diqqət yetirirdi. Onun təsvir 
etdiyi müəllimlər aqil, həm də gözəl mənəviy- 
yatlı tərbiyəçidirlər və onların hərəkətləri, nü- 
munələri ilə tərbiyə etdikləri qəhrəmanların mə- 
nəvi inkişafına, bir şəxsiyyət kimi formalaşma- 
sına ciddi təsir göstərir. Nizami qəhrəmanları öz 
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müəllimlərinə böyük hörmət etmiş, hətta şahlıq 
tacına sahib olandan sonra belə öz müəllimlərini 
unutmamışlar. N. Gəncəvi müəllim-şagird mü- 
nasibətləri haqqında qiymətli fikirlər söyləməklə 
unudulmaz müəllim obrazı yaratmışdır. 

Prof. Ə. Ağayev “Təlim prosesi: ənənə və 
müasirlik” kitabında yazır: “Deməli, müasirləri- 
miz olan gənclərdə məntiqi, tənqidi, yaradıcı tə- 
fəkkürü, ünsiyyət mədəniyyətini formalaşdır- 
maq, onları praktik fəaliyyətə real olaraq hazır- 
lamaq üçün istifadə etdiyimiz yeni metodların 
məqsədini klassik pedaqofi irsimizə söykənərək 
cilalamalı və bununla kamil insanın, fəal vətən- 
daşın yetişməsinə şərait yaratmalıyıq” 12) 

Məktəbəqədər təhsil sisteminin əsas məq- 
sədi bir tərəfdən şəxsiyyət formalaşdırmaq, 
digər tərəfdən təhsilalanda, yaradıcı qabiliyyət- 
ləri inkişaf etdirməkdir. Bu gün təhsilin məzmu- 
nunun formalaşdırılmasında nəzəri biliklərlə ya- 
naşı, praktik bilik və bacarıqların da inkişaf et- 
dirilməsi ön plana keçir. Dövlətin son dövrlərdə 
təhsilin bünövrəsi sayılan məktəbəqədər təhsil 
üzrə verdiyi qərarlarda və konseptual sənədlərdə 
proqramların məzmununun uşaqların həm sağ- 
lamlığının qorunmasına və möhkəmləndirilmə- 
sinə, həm də intellektual inkişafına istiqamətlən- 
məsi prioritet məsələ kimi irəli sürülür. 

Hazırda uşaqlar internet və kompüter alə- 
mində böyüyürlər. Müasir informasiya texnolo- 
giyaları uşaqların həyatının bir hissəsinə çevril- 
mişdir. Uşaqların müasir texnologiyalardan ası- 
lılığı sosial davranış və qaydaların pozulmasına 
da gətirib çıxarır ki, bu da onların adi real ünsiy- 
yətə girə bilməməsi, öz hərəkətləri üzərində nə- 
zarətin itirilməsi, vaxtın çox hissəsinin kompü- 
ter arxasında keçirməklə, telefona baxmaqla 
xarakterizə olunur. 


Ədəbiyyat: 


Biz artıq elə bir sürətlə dəyişən dövrdə yaşa- 
yırıq ki, təhsil sahəsində atılan addımlar müasir 
tələblərlə deyil, gələcəyin perspektivləri üzərində 
köklənməli və kəmiyyətə deyil, keyfiyyətə yönəl- 
məlidir. Bugünkü uşaqların inkişafı ilə müqa- 
yisədə zəmanəmiz məktəbəqədər yaşlı uşaqların 
inkişafını daha da sürətləndirir və bununla da 
təlimin məzmununa yenidən baxılmasını tələb 
edir. Bu baxımdan müasir cəmiyyətin məktəbə- 
qədər təhsil sahəsinin qarşısında qoyduğu tələb- 
lərə cavab vermək üçün ilk növbədə uşaqların 
hərtərəfli inkişafına, valideynlərin maarifləndiril- 
məsinə, tərbiyəçi-müəllimlərin və digər pedaqofi 
kadrların səriştəliliyinin Tformalaşdırılmasına 
yönələn tədbirlərin həyata keçirilməsi vacibdir. 

Beləliklə, müasir dünyanın təhsil paradiq- 
masında daha aydın görünən xüsusiyyətlər diq- 
qəti cəlb edir. Onlardan birincisi kamil insan 
formalaşması problemidir. Başqa sözlə, kamil 
insan formalaşması təhsilin ana xəttidir. Bütün 
digər fəaliyyətlər bu xətdə birləşərək ümumi 
məqsədin reallaşdırılmasına təkan verir. 

Problemin aktuallığı. Məktəbəqədər dövrdə 
uşaqların tərbiyəsi və təlimində yol verilən kiçik 
xətalar sonralar çox ciddi, qarşısı alınmaz nöqsanlar 
kimi özünü büruzə verir. Ona görə də həmin dövrdə 
heç bir şeyi nəzərdən qaçırmadan təhsil proqramı 
əsasında fəaliyyət göstərmək, uşaqları müstəqil 
fəaliyyətə hazırlamaq lazımdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Məktəbəqədər təhsil 
müəssisələrində də təlim-tərbiyə prosesi və onun məz- 
munu humanist pedaqogika ideyalarına əsaslansa daha 
səmərəli nəticələr əldə etmiş olarıq. Humanizm bəşəri 
problemlərdən biri olduğu üçün insan şəxsiyyətinin 
formalaşmasında mühüm əhəmiyyət kəsb edir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti və tətbiqi. 
Məqalədən məktəbəqədər təhsil müəssisələrində 
çalışan mütəxəssislər faydalana bilər. 
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PEDAQOVİ ELMDƏ MODELLƏŞDİRMƏ PROBLEMLƏRİ: 
TƏHLİL VƏ PERSPEKTİVLƏR 


Larisa Vladimirovna Kolesnikova 
associate professor at the Azerbailan State Pedagogical University 
doctor of philosophy in pedagogy 


PROBLEMS OF MODELING IN PEDAGOGICAL SCIENCE: 
ANALYSIS AND PROSPECTS 


AHHorTalnsı. 1İpoöeMBİ MOHCTHpOBaHHS B TTeHaTOTMUCCKOH HayK€ SİB/SFOTC34 CEDB€3HBİM. BBI3OBOM 
TUT yHEHBIX H TIDAKTHKOB B OÖNaCTH oÖpa3oBaHYs, OnHaKO, TTYTEM COBMECTHBIX YCVUTİ H pa3BHTVSI HOBBİX 
METO/IOHOTHİ MBI MO?K€M TIİP€O/TOVETB ƏTH TTp€ETESTCTBHS H CO3NaTB ÖÖNee TOUHBI€ H Əİ)İ)eKTHBHBİ€ MOVTCİTH, 
CTIOCOÖCTBYTOHIH€ TTOBBIHEHHTO KaHeCTBa OÖĞpa3OBAHHi1 H yCITEHIHOMY pa3BHTHTO oÖyuabomyXCs, 

Kunroueepie cnosa: npoönemot Mooenuposanus, pesyanbmam oöyucnus, oöpasosamenəeHbiü npoyecc, 
Kauecmeo oöpasosanusi, Memooonostu sı 


Xülasə. Pedaqofi elmdə modelləşdirmə problemləri təhsil sahəsində alim və praktiklər qarşısında ciddi 
problemdir. Bununla belə, birgə səylər və yeni metodologiyaların inkişafı ilə biz bu maneələri dəf edə, təh- 
silin keyfiyyətinin yüksəldilməsinə və tələbələrin uğurlu inkişafına töhfə verən daha dəqiq və effektiv model- 
lər yarada bilərik. 

Açar sözləri: modelləşdirmə problemləri, təlim nəticəsi, tədris prosesi, təhsilin keyfiyyəti, metodologiya. 


Abstract. Problems of modeling in pedagogical science are a serious challenge for scientists and 
practitioners in the field of education. Hovvever, through ?7oint efforts and the development of nevv 
methodologies, vve can overcome these obstacles and create more accurate and effective models that 
contribute to improving the quality of education and the successful development of students. 

Keyyvords: modeling problems, learning outcome, educational process, quality of education, methodology. 


B COBpeMEeHHOM MHpe€e TleyarorvuecKas 
HayKa CTa"IKHBa€TC3 C MHO?KECTBOM BB/I30BOB, B 
TOM uHCe H C TpOÖMTEMAMHİ, CBS33HHBIMH € 
TIpoHeccoM MozezinpoBaHriı, MozermpoBaHrHe B 
renaroruKe VTpaeT K/TFOHEByTO POHNB B TiP€/- 
cKa3aHHH Ppe3ybTaTOB oÖpa3oBaT€:IBHOTO 
TIpoHecca, orTTHMH3a1H1HH METO/IOB oÖyueHHs H 
TOBBIHEHHH 9d)İ)eKTHBHOCTH yueöHOrOo TIpO- 
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Hecca. OMHHaKO, CyIH€CTByEOT OTİpeHe/eHHbI€ 
TIpPOĞHTEMBI H OTpaHHHEHH5I, KOTOPBI€  3aTpyıl- 
H3YOT TIpOHeCC MO/€NHpOBaHHS HM TpeÖyroT 
BHHMAHH51 CO CTOpPOHBI HayuHOTO COOÖIHTECTBa H 
HpaKTHKyEOLIHX H€HaTOTOB. 

Movze:rnpoBaHH€ oÖpa3oBaT€:IBHBIX TİpO- 
HECCOB — ƏTO CHO?KHas 3a/ana, KoTOpas 
BKVIFOHa€T B CCÖM yHeT MHO?KECTBa TIEDEMEHHBIX 
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H GaKTOPpOB, B/IHSİOHİHX Ha TIpoHecc oÖyucHHit 
H NOCTHOKEHH€ yucöHbıX Hie-reil, PaceMOTPHM 
HTO/HpoöHee, KaKH€ HMEHHO dİ)aKTOPBbI H€-TarOT 
ƏTOT TIpOH€CC HaCTO/IBKO C:IO2KHBIM. 

OnHH H3 OCHOBHbIX ()aKTOPOB, B:THSTO- 
HIHX Ha CHO?KHOCTB MO/ICITHpPOBaHHS o6pa3oBa- 
TE/IBHBIX TIpOH€CCOB, — ƏTO YHHKA/IBHBIC HH/H- 
BH/IyATBHBIC OCOĞEHHOCTH Ka?K/oro yualmerocsi. 
YuecHHKH HMETOT pa3Hble CTHTH. OÖyucHHİS9, 
CKODOCTH YCBOCHVHS SMaTepHaza, “YypoBHH 
MOTHBAHHH, CIOCOÖHOCTH H TIpeHHOHTEHHS, 
KOTOPBI€ HE€OÖXO,IMMO yuHTBIBaATB TIpH CO3/Ma- 
HHH Mouezi. HarıpuMep, HEKOTOPBI€ yUCHHKH 
TIPEHHTOHHTaTOT BH3ya/IBHBIC M€TO/IBI OÖyUCHHİ9, 
B TO BPEM4 KaK /NpyrHe TpelmouHTaroT 
ayHMaIBHBI€ VUTH KHHECTETHHCCKH€ M€TOVIBI, 

KoHTEKCT, B KOTOpOM TIpoHCXO,/iHT OÖy- 
HEHH€, TAK?K€ OKa3bIBa€T 3HaHHTE/IBHO€ B/IH3- 
HHe Ha TIpoHecc o6pasoBaHHsı. CoHnoKYyzlb- 
TYpHBie€ (aKTOPBİ, TaKH€ KaK Ky/IBTYPHBI€ 
OCOĞEHHOCTH., COHHAIBHBIİ CTATYC, 5f3BIKOBBİC H 
ƏTHHHU€CKHEe pa3/HuHs,  MOTYT CYLHECTBEHHO 
BHHATB Ha TO, KaK yualHıHeca4 BOCIPHHHMAFOT 
HHQOpMalyıo, oöuarorca HM yuarcıa. Mo- 
HennpoBaHHe oÖpa3oBaT€/I5HbIX TİPOH€CCOB 
HOTDKHO yuHTBIBaTB  ƏTH pa3ıuHsa H aMarıTH- 
poBaTbcsi K pa3HOOÖpa3HBIM COHHOKY"IBTypHBIM 
KOHTEKCTaM. 

Ponb yurTevisi B o6pa3oBaTe?BHOM TIpO- 
Hecce TaK?K€ HTpaeT Ba?KHyıo pozib. Pa3rıHuHBI€ 
yuHTe/Is MOTYT TİPHMEHSTB pDa3HBI€ METOVIbI 
OÖyueHH31, HMETB pa3HBIH CTH/İB TperionaBaHHii, 
pasHyro əd dbeKTHBHOCTB H CTEHEHB HOMHTO- 
TOBKH. YuHTE/is MOTYT B/IHSITB Ha MOTHBaHHTO H 
ycrreXH yHeHHKOB, HX TIOHHMƏHH€ MaT€epHa/a H 
YpOB€HB yucÖHOfi HHcuUTHHBİ, MonenpoBa- 
HHe oÖpa3oBaT€:IBHBIX TIDPOHECCOB HODKHO 
YuHTBIBaTB ƏTH pa3HuHsa H TIPHHHMƏTB HX BO 
BHHMAHH€ TIPH HOCTpO€HHH MOV/EC/TeH. 

OueHKa pe3y:I5BTaTOB OÖyucHVs — ƏTO 
CHO?KHBIİH H MHOTOTpaHHBIİ HpOHeCC, KOTOPBIH 
TaK?K€ /106aB/T51€T C/TO2KHOCTH B MO/ICTHpOBaHH€ 
oöpa3oBaT€/I5HBIX TIpOHeCCOB. ÖHEHKa MO?KET 
BKIEOHaATB B C€ÖM KaK ()OpMATHBHBIC, TaK H 
CYMMATHBHbI€ METO/IBI OHEHKH, pa3/IHUHBI€ 
BHHBI TECTHpOBaHH5I, TIPaKTHUECKH€ pa6oTbi, 
TIPOCKTHbI€ 3a//aHHSI MH MHOTO€ /pyroe. Pa3- 
pa6oTKa MO/TCİTH, KOTOpas yuHTBIBaeT pa3HO- 
oöpa3He METO/IOB OHEHKH H HX BHHSHH€ Ha 


oöpa3oBaTe:I5HBlffİ Tipoecc, TIpe/cTaB:IseT 
co6ofH crnookHyıo 3a/rariy. 

HakoHetl, 06pa3oBaT€IBHbI€ CHCTEMBI 
3B/I4EOTC4 AHHHaMHHHBIMH H HOCTOSHHO 


H3MCHSTOHİHMHCSİ, HTO TaK?K€ /OÖaB/TS€T  C/102K- 
HOCTH B MOMZ€/HpoBaHMe. (OöpasoBaHHe 
TO /IBeP?KeHO B./IHSHHTO pa3/HuHBIX TPDEHİOB, 
TEXHOHOTHHECKHM HHHOBALHH3M, H3MCHEHH5IM B 
yucöHBIX TETAHaX H CTaHMaprax, a TaKoKe 
COHHOKy:IBTypHBIM H ƏKOHOMHHECKHM H3M€H€- 
HHsM. MoyenpoBaHHne o6pa3oBaT€?"iBHBİX TTpO- 
HECCOB /TO7DKHO ÖBITB THÖKHM H a/HaTITHBHBIM, 
HTOÖBI yUHTBIBaTb ƏTH TİOCTOSHHBI€ H3MCHEHHİ1 
H o6ecrreuHBaTb aKTya/bHOCTBb MO/VECVTCİİ. 

B Mo/zenHpoBaHHH o0pa3oBaT€?IBHBIX 
TIPOHECCOB OHHOİ H3 K/FOHCBBİIX  TİPOÖ/ZTEM 
3B/136TC3 HEHOCTATOK /IOCTYIHBIX H OCTO- 
BEDHbIX /I1aHHbIX. ÖTCyYTCTBH€ KaHeCTBEHHBIX 
HaHHBIX HTH HX HEHOCTaTOHHO€ KONHHECTBO 
CO3//ae€T 3HaHHTE/IBHBI€ Tpy/HOCTH TIpH HOCTPO€- 
HHH TOHHBIX H Ha/I€?KHBIX MOMET€H, "TO 3aTpy/- 
HS€T TIOHHMaHH€ H TIpOTHO3HpOBaHH€ pa3BHTHi1 
oöpa3oBaT€/I5HBIX CHCTEM. PaceMOTPpHM Öo:ee 
TO/IpOÖHO, KaKH€ HMEHHO aCTIEKTPI /T€TaTOT ƏTy 
IIpOÖ/T€MY HaCTO/IBKO 3HaHHMOH. 

OnHOfİ VH3 OCHOBHBIX TIpOÖ/EM SİB/TSETCSİ 
H€/HOCTATOHHO€ KO/HHECTBO KO/HHECTBEHHBİX 
HaHHBIX O pa3/HUHBIX acTreKTaX oÖpa3oBaTerib- 
HbIX TIpoHeccoB. HarıprMep, HHİopManysı o 
xapakrepHeTHKaX yueHHKOB (ypOB€HB oÖpa30- 
BAHHS PDONHHTE/€İİ, HOMAIIHSISI OÖCTAHOBKa, 
MC/HHHHHCKas HCTOPHS H T./.), MeTOHaX Tipe- 
HO,3BaHHSI, KaHeCTB€ yucÖHbIX MaTepHaHNOB H 
nHdpacTpyKType yucöHOTO 33B€/EHHS MO?KET 
ÖbITB HETIO/THOİ UT. OTCYTCTBOBaATB BOBC€. ƏTO 
sarpyıseT aHarns MH HOCTpOCHH€ MOVEHEİİ , 
OCHOBAHHBIX Ha ƏMHHDPHHECKHX /AHHBIX. 

FHocryrı K HAHHBIM TaK?K€ SİB/13€TC3 TIpOÖ- 
T€MOİİ, OCOĞEHHO KOT/Ia peub HHET O KOHÖH- 
HEHUHHaBHbIX VU 3aHHIHEHHBİX /AHHBİX, 
TAKHX KaK yucÖHble ycrrexu yuamxcısa YOH 
pe3y:IBTaTBI CTAH/HapTH3HpOBaHHBIX TECTOB. B 
HEKOTODPBIX CiTyuasix, H3-3a 3aAKOHO/TATEİBHBİX 
OTpaHHUEHHİİ HTH. HOHHTHKH yucÖHbIX 33B€- 
HEHHİİ, HOCTYII K ƏTHM HAHHBIM OTPaHHHEH HUTH 
BOOÖLHI€ HEHOCTYTICH /UTS  HCCTeHOBaTeeH H 
yueHbiX. Əro TrperisTCTByeT  HCTİO/530BaHHEO 
ƏTHX HaHHBIX /UT3 TİOCTpO€HHSI ÖÖe€ TOHHBIX 
MO/I€/TCİ OÖpa3OBaT€/IBHBIX TIpPOH€CCOB. 
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/Vaoxe pn HazuHH HAHHBIX HX HOCTOBEP- 
HOCTB MO?KE€T BBI3bIBaTB COMHEHHSs. HekoTopbie 
HaHHbI€ MOTYT ÖBITB T10O/1BED?KEHBI HCKa?KEHHSİM 
Hn onmökaM ripH cöope VuTH. oÖpa6oTKe, TÖ 
CHH?KaAeT VX HEHHOCTB VT MOZCİIHDOBAHHİSİ. 
HarıpnMep, HaHHbIe€, COĞpaHHBI€ TIYTEM AHKETH- 
poBaHH3, MOTYT ÖBITB T10,/1BED?KEHbI CYÖBEKTHB- 
HbIM HCKa?KEHHSIM H3-3a HECOOTBETCTBHS 
OTBETOB /ICİİCTBHT€IBHOCTH VUTH HEHECTHOTO 
TIpeHCTaB/€HHS3 HHQOpMaHMH. 

“lı HOCTpOeHHA4 Ha/IC?KHBİIX MO/İ€ZİCİHİ 
o6pa3oBaT€/IBHBIX TIPOHECCOB HEOOXOHHMB 
HaHHbI€ Ha TIPOTS?KEHHH £UTHTETBHOTO BDEMEHH, 
HTOÖBI OTC:IC?KHBaTB HO1TOCPOUHBIC TEHHHUHH 
H H3MCHEHH3. ONHaKO, B pearbHOCTH HacCTO 
OTCYTCTByeT CHCTeMA CcöÖopa H XpaHeHHs 
HOnTOCpOHHbIX HaHHbIX 06 oÖpa3oBaT€?IBHBİX 
TIpoHeccaX, HTO /I€Ta€T HEBO3MO?KHBIM aHa/ıH3 
HonrocpouHBIX 90)İ)eKTOB H HOCM€NHCTBHH 
pa3ınuHbix o6pa3oBaT€BHbIX HHHHHATHB: H 
H3MCHEHHİ. 

Emre oHHOH TIpOÖHEMOH SB/TSETCS  C/TO2K- 
HOCTBP B HHTETpaHHH H CBS3BIBaHHH pa3/1HHHBİX 
HCTOHHHKOB /AHHBIX /UTS: CO3//AHVİSE KOMİLUTEKC- 
HbIX MOV/TC/TCİİ O6pa3oBaT€/I5HBIX TİPOHECCOB. 
“HanHbie MOTYT XpaHHTBC3 B pa3ıHuHbix dop- 
MaTaX, HaXO/IHTBCS B pa3Hbix Öasax //aHHBİX 
HTH ÖBİTB HEHOCTYIHBİMH. /UT3 TİyÖNHHHOTO 
HCTIO/1530BaHHs. ƏÖTo co3yaer TPpyHHOCTH B 
oöpa6orTke H aHa/ıHn3e HaHHBIX, HTO OTpaHHuH- 
BACT BO3MO?KHOCTH MO/€:IHPOBaHHA31. 

HenocrarTo /IOCTOBeDPHBIX /IAHHBIX 
3B/ISETCS CEDBE3HBİM TİPETESTTCTBHEM  /UT3: MO/T€- 
THpOBaHHsI OÖpa30BaT€/IBHBIX TIpOH€CCOB. /İyrr 
paspa6oTKu TOHHbIX H Ha/IC?KHbIX MOVİCİİCİİ 
H€OÖXO/IHMPI KaH€CTBEHHBI€ H HOCTYTİHBİ€ /aH- 
HbI€, OTpa?karoMIMe pa3Hooöpa3Hble aCTTEKTBİ 
yueöHnoro rıporrecca. PermeHHe ƏTOH TIpOÖ/TEMBI 
TpeÖyeT COBME€CTHBIX yCHIHİ  yueHbIX, oöpa30- 
BATC/IBHBIX yupe?KH€HHH H TIPABHT€IBCTBEHHBİX 
opraHv3anHi UTİ yeryuHIeHVS CHCTEM  CÖOPAa, 
xpaHeHHs H pacrrpocTpaHeHHsi /IAHHBİX  B 
oöpa3oBaHHH. 

Bananı MOHN€H€H HTpaeT K/FOHEByIO 
pob B oÖpa3oBaT€:IBHOİ HayKe, TIOCKO/IBKy OHa 
T103BO/Z3S€T YÖCHHTBCS B TOHHOCTH H TİPHME- 
HHMOCTH pa3pa6oraHHbıX MOV/TCVCİİ TUT: peie- 
HHS KOHKpeTHbIX OÖpa30BaT€/IBHbIX  3ayiaq, 
OnHaKo, B TIpoH€CC€ BarH/TaM. BO3HHKaTOT 
ps orpaHHueHHİİ, KOTOPBI€ 3aTpy/AHSIOT 


TO:THOH€HHyIO TIDOBEpKy MO/VTCVİCİİ H Tp€ÖyTOT 
BHHMATE/IBHOTO paccMOTpeHHs, /İaBafiTe pac- 
CMOTPHM ƏTH OTpaHHHEHH3 TIO/pOĞH€€. 

OnHH H3 OCHOBHBIX OTpaHHHCHHH Ba/HH- 
nan MOHeN€İİ B oÖpa3oBaHHH CBS3aH € 
orpaHHHEHHOCTBFO /IOCTYTIHbIX pecypcoB /TTs 
TIPOBeHeHHS3 ƏKCIEPHMEHTOB. PearibHble oÖpa- 
3OBaT€/IBHBI€ yupeokeHHs MOTYT ÖBİTB H€ 
TOTOBBI H/IH He HMETb BO3MO?KHOCTH /TTSİ 
TIpPOBeTeHHS /UTHTETBHBIX  HCCİTCTOBATCİBCKHX 
TIPOCKTOB VUTH ƏKCİTEDPHMEHTƏNBHBİX  o6pa30- 
BATC/IBHBIX TIpoTpaMM. ƏTO 3aTpyııHse€T OHEHKY 
Ədil) eKTHBHOCTH MO/TENCİİ Ha TpaKTHKe H 
co3naeT orpaHHHeHH3 /UTİ TIPOBEHEHHS: TTO/THO- 
MaCIHTaÖHBIX ƏKCTTEDHMEHTOB. 

Barrynarıyısı MOHezeHi 06pa3oBaT€/IBHBIX 
TIpOH€CCOB HaCTO CTaNKHBa€TC3 C TIDPOĞNTEMƏAMH 
B YCTaHOBNEHHH TIPHUHHHO-C/T€HCTBEHHBIX 
CB43€H MC?K/Iy BHC/IDpeHH€M KOHKDEeTHOH MO/E€- 
TH H HaÖHTOHa€MBIMH p€3y/1BTaATaMV OÖyHCHHİSİ, 
Oöpa3oBaTe"IbHBI€ TIpOH€CCBI MOTYT ÖBHTB B/HSİ- 
HH€M MHO?KE€CTBa ()aKTOPOB, HTO /I€/Ta€T C/TO2K- 
HbIM OTPpeHe€HH€, KaAKH€ HMEHHO aCITEKTBI 
MO/IC"THpOBaHHs TIPHB€TH. K H3MEƏHEHHSM B 
oöyueHHH H HOCTH?KEHHH yuCÖHBİIX HE€TiCİİ., 

OueHKa vo-rocpouHbıx əd) eKTOB MO/T€- 
T€H 3B/T36TC3 €IH€ OHHHM OTpaHHHCHFEM B TIpO- 
Hecce Bana. O6pa3oBaTe:IBHbI€  H3MEH€- 
HHS MOTYT TOTpe6OBaTB MHOTHX TT VUN 
TO/THOTO OCYIH€CTB/IEHHS, H pE3yBTaTBI HX 
B/HSHHSI  MOTYT ÖBİTB HETİPEHCKA3YEMBİMH H 
CITO?KHBIMH /UTİ H3AMCDEHHS. OTpaHHEEHHOCTb 
BDEMEHH H pecypcoB /I€Ta€T HEBO3MO?KHBIM 
TIpOBeHTeHH€ HO"1TOCpOHHBIX HCC/TeHOBaHHİİ, HTO 
orpaHHHHBa€T BO3MO?KHOCTH OHEHKH HOHNTO- 
cpouHPbıX 9d)İ)eKTOB MO/TEezeH. 

CraHynapTH3arysa OHEHOHHBİX METOZHHK 
TaKoKe TIpe/cCTaB/I5eT COĞOYH OTpaHHHEHH€ B 
rpouecce Baran MözezeH. Pa3ruHbie 
oöpa3oBaTe:I5HBI€ yupe?kneHsi FUTH CHCTEMBI 
MOTYT HCTIO:15B3OBaATB pa3HHHBI€ METOHHKH 
OHEHKH yCTIEBA€MOCTH FUTH KDHTEPHH ZUTT OHEH- 
KH ƏÖ))KTHBHOCTH OÖyueHHsi, ƏTo 3aTpyHzHseT 
CpaBHEHH€ pe3y/5BTaTOB H CO3aHH€ oÖMMX 
KDHTEDPHEB TUT OHEHKH 90)))eKTHBHOCTH 
MOLE€H€H. 

OrpaHHueHHs Bala MO/İCZİCİİ B 
oöpasoBaHHH SIB/ISİFOTCS CEDBE3HbIM  BBİ3OBOM 
VII HCCİT€TOBaTeZeH H TIDAKTHKOB. /İrs Tpeo- 
HOHT€HHS ƏTHX OTpaHHHeHHİİ HEOOXO/IHMBI 
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COBME€CTHBI€ YCH/IH3 yHCHBIX, OÖpa30BaT€/IBHBİX 
yupe?keHHİİ H TIpaBHTE/IBCTBEHHBIX OpTaHH- 
sauHi zur paapa6oTKM cTaHHapToB Bazanın, 
CO3HAHHS HHHOBAHHOHHBIX METOHHK OHEHKH. 
AKTYyAIBHOCTB HpO6.TeMbi. B COBDEMEHHOH 
o6pa3oBaT€:T5BHOİİ Cpe/ze CTAHOBHTCS BCe ÖolNee 
OHCBH.HHOİİ HEOOXOHMMOCTB pa3pa6oTKH H TIPHME- 
HEHVSI HOBBIX METONOTOTHİİ B: MOHCİTHDOBaHHH 
oöpa3oBaTe:Ii5HbiX TIpOHeCCOB, ƏTO oÖyczoB/IeHO 
p30M İ)aKTOPOB, BK/IEOHasI ÖBİCTpOC pa3BHTH€ TEX- 
HOHOTHİİ, H3MCHEHH€ COHHOKY“IBTypHBİX YCTOBHİL, a 
TaK?K€ HEOOXOH/HMOCTb 9d)İ)eKTHBHOTO ayarıTHpo- 
BAHH51 OĞpa3OBaHH51 K COBDEMCHHBIM BBI3OBaAM. 
HoBn3Ha mpo6-reMbi. OHHHM H3 OCHOBHBIX 
apr yMEHTOB B TONB3y pa3BHTHS HOBBIX MCTO/O- 
HOTHİ SB/ETETC31 CİTOXKHOCTB H. HHHAMHHHOCTB COBD€- 
MEHHBbIX OÖpa3oBaT€:TBHBIX CHCTEM. TpayHHOHHBIC 
MCTO/IBI H HOHXONbI MOFYT OKa3aTbCs HEHOCTa- 
TOHUHBIMH UT: 9031) eKTHBHOTO pearpoBaHYsi Ha 


/Hreparypa: 


“ə m 


88 c. 


COBD€MCHHBIC BBI3OBBI, TaKH€ KaK ÖBICTpOC pa3BH- 
TH€ TEXHO/OTHİİ, H3MCHEHH€ Tpe6OBaHHİ PDBIHKa 
TpyHa H COHHOKyBTyDpHBI€ H3MEHEHVisI, HOBBI€ 
M€TO/TONTOTHH /1/07KHBI ÖBİTB. CHOCOÖHBI azrarıTH- 
poBaTBCs K ƏTHM H3MCHEHHSM H oOÖecTiCuHBaTb 
aKTya/IBHOCTB H DeH€BAHTHOCTB oÖpa3oBaHH3. 

HpakTHuecKas 3HAHHMOCTB HpOÖ.TEMBi. 
Pas3BHTH€ HOBBIX METO/LOZOTHİH TAK?K€ CTTOCOÖCTBY€T 
HHTeTpaHHH ME?KHHCHHIUIHHapHBİX TTOHXOHOB B 
oöpa3oBaTe5HOM VFECC/CHOBaHHH. YerrerHoe 
MOH€IHpOBaHH€ OÖpa3oBaT€7IBHBIX TIPOHECCOB Tp€- 
öyer coTpy/HHHeCTBa MC?KHY CTTCNHATIHCTaAMH pa3- 
THUHBIX HayuHBIX HHCHHİDİHH, TaKHX KaK TeHaro- 
THKa, TICHXOHOTHSI, COHHOHOTHSI,  HHDOpMaTHKa H 
HApyrre. HoBbiec M€TO/NOHOTHH /IOTDKHBİ ÖBITB CT10- 
COÖHBI OÖBC/HHHSİTb Da3/1HHHBİC M€TOVİBİ H HOHXOHPBİ 
II CO3HTAHHS KOMİUTEKCHPİX MOZ€ZCİİ o6pa3o- 
BATE/IBHBIX TIPOH€CCOB. 
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MÜASİR TƏHSİL SİSTEMİNDƏ YENİYETMƏLƏRİN İNTELLEKTUAL VƏ FƏRDİ 
İNKİŞAFININ NƏZƏRƏ ALINMASI 


Kroöpa Hasum zvi3v: Mexmuesa 
npenoöasamenp Asepöatərcanckooo 1 ocyöapcmeenhozo İleöaəosuveckoeo Ynusepcumema 


YUET HHTEVLTEKTY AZIBHOVO VI HHTHBH İY AZIBHOTVO PAS3BHTHS31 
HOHPOCTKOB B COBPEMEHHOİH CHCTEME OBPA3OBAHVSI 


Kubra Nazim Mehtiyeva 
teacher of the Azerbaüian State Pedagogical University 


CONSIDERATION OF ADOLESCENTS" INTELLECTUAL AND PERSONAL 
DEVELOPMENT IN THE MODERN EDUCATION SYSTEM 


Xülasə. Məqalədə müasir təhsil sistemində yeniyetmələrin intellektual və fərdi xüsusiyyətlərinin nəzə- 
rə alınmasından bəhs edir. Təhsil cəmiyyətin vəziyyətini və onun inkişaf istiqamətini əks etdirməklə yanaşı, 
ona güclü təsir göstərmək imkanlarından da istifadə edir. Halbuki təhsil elm və mədəniyyətin bir hissəsi kimi 
onun inkişafına təkan verən, şəxsiyyətin formalaşmasına təsir göstərən əsas vasitədir. Yeniyetməlik döv- 
ründə olan uşaqların intellektual və fərdi xüsusiyyətlərini nəzərə almaqla təhsil sistemində daha effektiv 
nəticə almaq mümkündür. 

Açar sözlər: məktəb, təhsil, şagird, psixologiya, intellektual, fərdi, pedaqofi psixologiya 


AHHoralumsı. B cTaTB€ TiOBECTBy€TCs 06 yueT€ HHTC/LUTEKTyalIBHBİX H HHZHBVVİyazIBHBIX OCOĞEHHOC- 
T€CH TOHDOCTKOB B COBDEMCHHOİİ CHCTEMC OÖpa3oBaHrır, Oöpa3oBaHH€ HE TO/BKO OTpaokaeT COCTOSHH€ 06- 
HecTBa H HaTipaBH€HH€ €TO pa3BHTH5I, HO H HCHONB3y€T BO3MO?KHOCTH OKa3bIBaTB Ha HETO CHZİBHO€ B/İHS- 
HHe. OHHaKO oöpa3oBaHH€ KaK HaCTb HƏAYKH H KYZBTYDBİ 3B/13€TCS OCHOBHBIM  CPCZİCTBOM, CTTOCOÖCTByTO- 
HIHM €€ pa3BHTHTO H B/HSEOHİHM Ha DOpMHDpOBaHH€ HSHOCTH. İlonyuyTb Gonee ədibi eKTHBHBİ€ p€3y7IBTATBI 
B CHCT€MC OÖpa3OBaHH5 MO?KHO, YHHTBIBaSI HHTEİTLTEKTyalIBHBİC H HETHBH/IyaIBHBİC OCOĞEHHOCTH. HTCTCİİ B 
repHo/ HT0/4p OCTKOBOTO BO3pACTa. 

Kurroueevte cnosa: tuxona, o0pasosanue, yueHuK, ncuxonoelsi, unmennekmyanpnası, unousuoyanpnası, 
neöqeoeuueckKası ncuxonoelsı 


Abstract. The article talks about taking into account the intellectual and individual characteristics of 
teena gers in the modern education system. Education not only reflects the state of society and its 
development direction, but also uses opportunitfes to exert a strong influence on it. Hovvever, education as a 
part of science and culture is the main tool that promotes its development and influences the formation of 
personality. It is possible to get more effective results in the education system by taking into account the 
intellectual and individual characteristics of children in the period of adolescence. 

Keyyvords: school, education, student, psychology, intellectual, individual, pedagogical psychology 


Təhsil cəmiyyətin vəziyyətini və onun yenilənmə insan cəmiyyətinin postindustrial 
inkişaf istiqamətini əks etdirməklə yanaşı, ona dövrə keçidi ilə bağlıdır və bu proseslər mütə- 
güclü təsir göstərmək imkanına malikdir. Hazır- xəssisin peşəkarlığına olan tələbləri müəyyən 
da təhsil paradiqmasında baş verən növbəti edir. Gələcək mütəxəssislərin məktəb yaşından 
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başlayaraq peşəkar inkişaf prosesinin müxtəlif 
mərhələlərini keçməsi vacibdir. Post-sənaye döv- 
ründə lazımi mütəxəssis statusuna nail olmaq 
üçün təkcə peşəkar bacarıqlara deyil, həm də 
tələb olunan yeni dövrü əks etdirən universal 
səriştələrə malik olmaq da vacibdir şərtlərdəndir. 

Şəxsiyyətin intellektual imkanları daxili 
azadlıq və psixi sağlamlıq üçün zəruri şərt ol- 
maqla, müasir insanın dəyişən sosial-iqtisadi şə- 
raitə uyğunlaşmasına kömək edir və bütövlükdə 
cəmiyyətin inkişafında reqressiv meyllərə mü- 
qavimət göstərir. Hal-hazırda, sürətlə dəyişən 
dünyada uşaq və yeniyetmələrin inkişafının tə- 
biətinə yenidən baxılması məsələsi aktuallaşır, 
çünki onun fərdi mərhələlərinin psixolofi məz- 
munu, həssas və kritik dövrlər haqqında məlu- 
matların yenilənməsi lazımdır. Bu, yaşa bağlı 
imkanları və məhdudiyyətləri başa düşmək və 
uşağa öz potensialını reallaşdırmaqda köməklik 
təşkil etmək üçün lazımdır. 

İnkişafın bütün tərəfləri keyfiyyətcə yeni- 
dən qurulur, yeni psixolofi formasiyalar yaranır 
və formalaşır, şüurlu davranışın əsasları qoyu- 
lur, sosial münasibətlər formalaşır. Bu transfor- 
masiya prosesi yeniyetmə uşaqların bütün əsas 
şəxsiyyət xüsusiyyətlərini müəyyənləşdirir ümu- 
mi təhsil təşkilatlarında təhsil tədris materialının 
strukturunda və məzmununda əhəmiyyətli dəyi- 
şikliklər və mürəkkəbləşmə, onun həcminin art- 
ması ilə əlaqədardır ki, bu da gənc yeniyetmələ- 
rə olan tələblərin səviyyəsini artırır. Onlardan 
çevik, universal, koqnitiv fəaliyyətdə məhsul- 
dar, aydın və idrak problemlərinin həllində müs- 
təqil olmaları gözlənilir. Gələcəyə diqqət yetir- 
mək, peşəkar və şəxsi müqəddəratını təyin et- 
mək üçün məqsədlərin qoyulması idrak proses- 
lərinin inkişafı da daxil olmaqla, zehni inkişafın 
bütün prosesində əks olunur. 

Yeniyetməlik idrak inkişafının xüsusi bir 
mərhələsidir, bu dövrdə uşaqların intellektual 
mexanizmlərinin düzgün şəkildə dəyişdirilməsi 
və "böyük tipli" intellektin formalaşması baş 
verir. İntellektual sahənin yenidən qurulması 
özünüdərketmə və özünütənzimləmə strukturu- 
nun formalaşması üçün əsasdır, mənəvi inkişafa 
əhəmiyyətli təsir göstərir, həmçinin yeniyetmə 
böhranının adekvat gedişatına kömək edir. 

Yeniyetməlik və onun xüsusiyyətləri 
bütün dövrlərdə tədqiqatçıların diqqətini cəlb 
edən əsas mövzulardan olmuşdur. Bununla belə, 


əsas maraq ilk növbədə yeniyetməlik dövründə 
baş verən anatomik və fiziolofi dəyişikliklər və 
onun emosional-iradi sferanın inkişafına təsiri, 
həmçinin yeniyetmənin özü və ətrafındakı 
insanlar, həmyaşıdları və böyüklərlə münasibət- 
ləri haqqında və sosial mühitdə tutduğu yeri 
haqqında təsəvvürlərindəki dəyişikliklərdir. Bu, 
dövrdə yeniyetmələrin təhsil fəaliyyətindən 
şəxsiyyətlərarası ünsiyyət sferasına yönləndiril- 
məsinin səbəbi aparıcı fəaliyyət növündə dəyiş- 
məsi ilə əlaqədardır, Eyni zamanda, yeniyetmə- 
lik dövrünün ən vacib aspektlərindən biri - 
intellektual inkişafın dinamikası, əksər hallarda 
kənarda qalır. 

İbtidai məktəb və yeniyetməlik uşaqları- 
nın intellektual və şəxsi inkişaf dinamikasının 
izlənməsi nəticəsində belə bir nəticəyə gəlinmiş- 
dir ki, 7 yaşdan 14 yaşa qədər olan uşaqların 
intellektual və şəxsi inkişafı heteroxroniya və 
qeyri-bərabərliklə xarakterizə olunur ki, bu da 
psixi funksiyaların və xassələrin yetişməsinin 
hər bir fərd üçün müxtəlif sürətdə və vaxtda baş 
verməsi ilə xarakterizə olunur. 

İxtisaslaşdırılmış təlim və onun intellekt 
göstəricilərinin dinamikasına təsiri ilə bağlı 
araşdırmalar xüsusi maraq doğurur, çünki müx- 
təlif təlim modellərini, xüsusən də riyaziyyat 
üzrə bir sıra kitablarda həyata keçirilən zəngin- 
ləşdirmə modelini araşdırdıqda görürük ki, fizi- 
ka, riyaziyyat təmayüllü siniflərdə oxuyan yeni- 
yetmələrin idrak və şəxsi sahələrinin xüsusiy- 
yətlərinin müqayisəli tədqiqi zamanı, Fizika və 
riyaziyyat kurslarında oxuyan tələbələr şifahi 
intellekt (xüsusilə analitik komponent) baxımın- 
dan həmyaşıdlarından üstündürlər, lakin qeyri- 
verbal intellekt baxımından onlardan geridə 
qalırlar. 

Erkən yeniyetməlik dövründə intellektual 
sahədə baş verən mühüm yeniliklərdən biri nə- 
zəri təfəkkürün inkişafıdır: gənc yeniyetmələr 
üçün alınan məlumatları ümumiləşdirmək, ayrı- 
ayrı faktların arxasında ümumi qanunauyğun- 
luqlar və faktlar axtarmaq vacibdir. Erkən yeni- 
yetməlik dövrünün konkret olaraq intellektual 
sferaya olan tələbatını ödəmək üçün ümumi təh- 
sil müəssisələrində verilmiş yaşın yaş xüsusiy- 
yətlərini və intellektual təhsilin prinsip və vəzi- 
fələrini nəzərə almaqla intellektual təhsili təşkil 
etmək lazımdır. 
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İntellektual təhsil bu günün reallıqları və 
gələcəyin tələbləri ilə diktə olunan obyektiv 
ehtiyacdır. Bu gün iqtisadi və mədəni rəqabətdə 
o ölkələr qalib gəlir ki, gənc nəslin intellektual 
imkanlarının hərtərəfli inkişafı üçün şərait yara- 
dılıb. Son illər ölkəmizdə 1ntellektual inkişaf və 
təhsil probleminə çox böyük diqqət yetirilir. 
Gəlin intellektual təhsilin nə olduğuna baxaq. 

İntellektual təhsil insanın dünya haqqında 
təsəvvürlərinin formalaşmasının təməli və şəxsi 
özünüinkişafının əsasıdır. Pedaqofi psixologiya- 
da intellektual təhsil hər bir uşağa onun intel- 
lektual imkanlarını inkişaf etdirmək üçün fərdi- 
ləşdirilmiş pedaqofi yardımın göstərilməsini 
təmin edən təhsil prosesinin təşkili forması kimi 
qəbul edilir. İntellektual təhsilin iki aspekti var: 

— uşağın intellektual fəaliyyətinin məhsul- 
darlığının artırılması (təhlil etmək, müqayisə 
etmək, ümumiləşdirmək, səbəb-nəticə əlaqələri- 
ni nəzərə almaq, araşdırmaq, öz biliklərini sis- 
temləşdirmək, öz nöqteyi-nəzərini əsaslandır- 
maq, yeni ideyalar yaratmaq və s. bacarıqlarını 
inkişaf etdirməklə). 

— mentalitetin fərdi unikallığının artması 
(fərdi idrak meyllərinin, üstünlük verilən idrak 
üsullarının, tədris materialının seçimində seçici- 
liyin və s. nəzərə alınması əsasında). 

İntellektual təhsilin nəticəsi fərdin yüksək 
intellektual potensialıdır - intellektual sistemin 
yeni fəaliyyət səviyyəsinə keçməsi üçün zəruri 
olan, fəaliyyəti müvafiq olan və ya müəyyən 
şərtlərdə yenilənə bilən şəxsi resurslardır. Şəx- 
siyyətin intellektual potensialı yeddi əsas amil- 
dən ibarətdir: 

1.Fiziki və psixi sağlamlıq, özünə inam, 
özünə tənqidi münasibət. 

2.Sağlam düşüncə və inkişaf etmiş təxəy- 
yül ilə məntiqi təfəkkür. 

3. Zehni fəaliyyət alqoritmlərindən aktiv 
istifadə, sürətli oxu texnikasına yiyələnmə, inki- 
şaf etmiş diqqət, yaddaş. 

4. Daim öyrənmək istəyi və bacarığı, o 
cümlədən şüuraltı səviyyədə. 

5. Müəyyən bir mövzu sahəsində peşə- 
karlıq və kompetentlik (səriştə). 

Kompetentlik müəyyən bir mövzu sahə- 
sində səmərəli fəaliyyət üçün zəruri olan bilik 
və təcrübənin olmasıdır, peşəkarlıq isə insan- 
ların müxtəlif şəraitlərdə sistemli, səmərəli və 
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etibarlı şəkildə mürəkkəb fəaliyyəti yerinə yetir- 
mək üçün xüsusi mülkiyyətidir. 

6. Yüksək səviyyəli öhdəlik. 

7. İnkişaf etmiş refleksiya — hadisələri və 
özünü kənardan görmək bacarığı, həmçinin ün- 
siyyətdə açıqlıq. Refleksiya insanın öz hallarını, 
hərəkətlərini və keçmiş hadisələrini təhlil etmə- 
yə (özünü təhlil etməyə) yönəlmiş əksidir. Eyni 
zamanda, düşüncə və özünü təhlilin dərinliyi 
fərdin təhsil dərəcəsindən, əxlaqi hisslərin inki- 
şafından və özünü idarə etmə səviyyəsindən 
asılıdır. Refleksiya qısa şəkildə — “özü ilə söh- 
bətdir”. 

Ümumi təhsil müəssisəsində təhsil intel- 
lektual qabiliyyətlərin inkişafı və tərbiyəsi, 
intellektual potensialın artırılması üçün vasitə və 
üsullardan biridir və aşağıdakı komponentləri 
əhatə edir: 

1.İradə, yaddaş növləri, təxəyyül və mən- 
tiqi təfəkkür, diqqət və qavrayış kimi psixi pro- 
seslərin inkişafı. Bu proseslər idrak və tərbiyə 
proseslərinin yaranması və formalaşmasını şərt- 
ləndirən əsas şərtlər kimi çıxış edir. 

2. Tədris prosesi və əqli əməyin mədəniy- 
yətinin formalaşdırılması və təşkili. Yalnız öy- 
rənmə prosesinin özünü aydın başa düşmək bili- 
yin yaxşı mənimsənilməsinə və nəticədə intel- 
lektual inkişafa kömək edir. 

3. Ədəbiyyat və müxtəlif yeni növ infor- 
masiya texnologiyaları ilə işləməyə marağın sti- 
mullaşdırılması. Bunun üçün ilk növbədə şa- 
girdlərin asudə vaxtının maneəsiz təşkili, müx- 
təlif kompüter otaqlarının və dərnəklərinin yara- 
dılması məcburidir. 

4. Təhsil alanların şəxsi keyfiyyətlərini də 
inkişaf etdirmək və formalaşdırmaq lazımdır. 
Bunlara müstəqilliyin inkişafı, dünyagörüşün ge- 
nişliyi, erudisiya, yaradıcı olmaq bacarığı və müx- 
təlif həyat problemlərinin yaradıcı həlli daxildir. 

Nəticə. Yeniyetməlik yaşının bütün yaş 
xüsusiyyətlərini nəzərə alaraq, gənc yeniyet- 
mələrin intellektual tərbiyəsinə və onların intel- 
lektual potensialının inkişafına və fərdi inkişafı- 
na kömək edən müəyyən təşkilati və pedaqofi 
şərait yaratmaq lazımdır. 

Problemin aktuallığı. Hal-hazırda sənaye 
inkişafı və informasiya cəmiyyəti uşaqların sosial və 
peşə təhsili üçün getdikcə daha çox vaxt tələb olun- 
masına və müvafiq olaraq yeniyetməlik dövrünün 
genişlənməsinə səbəb olur. Yeniyetmə şəxsiyyətinin 
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inkişafı problemi inkişaf və təhsil psixologiyasının 
ən vacib problemlərindən biridir. 

Problemin yeniliyi. Məqalədə yeniyetmə şəx- 
siyyətinin inkişafı, yeniyetməlik dövründə şagirdin 
intellektual və fərdi xüsusiyyətlərinin nəzərə alın- 
maqla onun inkişafına təsir edən amillərdən bəhs 
edir. Həmçinin məqalədə müasir təhsil sistemində 
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şagirdin inkişafı üçün vacib olan məqamlar ilə bağlı 
fikirləri diqqəti cəlb edir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə 
irəli sürülən fikirlər gənc tədqiqatçılar, ailələr, 
ümumtəhsil məktəblərində, ali təhsil, dərs deyən 
müəllimlər və geniş ictimaiyyət üçün aktual və əhə- 
miyyətlidir. Həmçinin məqalədən mühazirə mate- 
riallarında istifadə etmək üçün uyğundur. 
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THE ROLE OF ELECTRONIC BIBLIOGRAPHY IN THE INFORMATION, 
EDUCATION, AND RESEARCH ENVIRONMENT 


Xülasə. Bu tədqiqat məqaləsi elektron biblioqrafiyanın hazırkı vəziyyətini və onun informasiya fəaliy- 
yəti sferalarındakı rolunu vurğulamaq məqsədini daşıyır. Məqalədə elektron biblioqrafik fəaliyyət elmi kom- 
munikasiya elementi kimi nəzərdən keçirilmiş və informasiya, təhsil və elmi tədqiqat sahəsində çalışan 
istifadəçilərin informasiya tələbatının ödənilməsində önəmli aktorlardan biri kimi şərh edilmişdir. Elektron 
biblioqrafik məhsulların qısa izahı verilmiş, internet mühitində reallaşan rəqəmsal biblioqrafik xidmətin 
üstünlükləri müzakirə edilmişdir. Məqalədə həmçinin elektron biblioqrafik xidmətlərdən istifadə edən istifa- 
dəçilərin ümumi aspektdən təsnifatı aparılmış, tədqiqatçılara və tələbələrə ədəbiyyat seçərkən biblioqrafik 
dəstəyin zəruriliyindən bəhs edilmişdir. 

Açar sözlər: texnologiya, internet, elektron biblioqrafiya, elektron biblioqrafik vəsait, rəqəmsal 
istifadəçi, təhsil və tədqiqat. 


AHHoralnsı. Lleribro HaHHOİ HCCTEHOBATCTBCKOİ CTATBH. 2BNSeTC H3yUCHH€ COBDEMEHHOTO COCTOS- 
HH3 ƏHEKTpOHHOİ öHÖsmHorpadbr H ee pon B cbepax HHİopMarnoHHoTo /ESTETBHOCTH. B cTaTB€ Ə/TEK- 
TpoHHas öHönnorpadbrueckası H€4T€TBHOCTB paceMaTDHBa€TCS KaK Ə/IEMEHT HayuHOİİ KOMMYHHKaHHH H 
TpaKTyeTC3 KaK OH/HH H3 BA?KHBIX CyÖBEKTOB Y/IOBHETBODEHHS3 HHİODMaHHOHHBİX TİOTDEÖHOCT€İ TTOMB30Ba- 
Te/eit, pa6oTarormyx B cbepe HHİOpManHr, o6pa3oBaHVis H HayuHbiX HCCN€/LOBaHHİT, BBETO TAHO KpaTKO€ 
OÖb3CHEHH€ ƏH€KTDPOHHOİ ÖHÖömorpadyuecKof TIPOHYKUHH, a TaKoK€ OĞOCHOBaHBİ TIPEHMYLVECTBa HVİpoO- 
Boro öHözHorpadueckoro cepBHca, peasıyayemoro B cpeyie FiHTepHeT. B cTaTbe€ TakoöK€ KraccHİHHHDOBAHBI 
HONB30BaT€/iH Cc OÖHCH TOUKH 3DPEHHS H OTMEHCHa H€OÖXO/IHMOCTBE ÖHÖNHOTpadbueckoro o6ecrreueHYs HC- 
cTeHoBaTelTeİi H CTyZLEHTOB TİPH BBiÖOpe€ HTEpATyPBİ. 

Kunroueeble cnosa: mexHonoous, uumepnem, ənekmponnası ÖOu0nuoəpaqdbus, 9nekmponHoe 
öOuönuoepadbuqecxoe nocoÖue, qudbposoti nozpb3osamenp, o0pasosanue u uccneoosaHunı. 


Abstract. This research paper aims to highlight the current state of electronic bibliography and its role 
in spheres of information activity. In the article, electronic bibliographic activity vvas considered as an ele- 
ment of scientific communication and interpreted as one of the important actors in meeting the information 
needs of users vvorking in the field of information, education and scientific research. A brief explanation of 
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electronic bibliographic products vvas given, and the advantages of the digital bibliographic service realized 

in the Internet environment vvere discussed. The article also classified users from a general point of vievv, and 

mentioned the necessity of bibliographic support for researchers and students vvhen choosing literature. 
Keyyvords: technology, internet, electronic bibliography, electronic bibliographic tool, digital user, 


education and research. 


The field of bibliography and library in- 
formation is one of the areas vvhere technology 
is having a significant impact. The digital li- 
brary-bibliographic activity, vvhich is expanding 
globally, including in Azerbailan, is one of the 
triumphs of scientific and technological ad- 
vancement in the contemporary stage of social 
development. The Azerbaffani information sec- 
tion of the internet offers digital library-biblio- 
graphic activities as vvell, The traditional library 
is not in competition vvith or antagonistic to the 
electronic library. This represents a novel ap- 
proach in the fields of information, biblio- 
graphic, and library services. 

Computers and the Internet, vvhich are a 
manifestation of the V information revolution, 
are making electronic bibliographic activity a 
reality as a component of the information soci- 
ety. Information is the aim of the information 
socfety, and ICT is merely a tool, Computeriza- 
tion, vvhich is the most important attribute of the 
information socifety, has a direct impact on li- 
brary-bibliographic processes. Digitization of 
the library collection, creation of electronic li- 
braries and electronic catalogs, and organization 
Of online information-bibliographic services are 
actually the result of the public order formed 
against the background of the requirements of 
the information soctety. Librartes vvill therefore 
quickly become a part of the information society 
if bibliographic procedures are quickly con- 
verted to electronic form. 

In the information society, the human 
factor and the change in the quality of infor- 
mation are the most important issues. Infor- 
mation is considered both a personal resource 
and a key economic resource. The most charac- 
teristic feature of the information society 1s the 
radical increase in the amount of information 
transmitted and obtained. The total amount of 
information produced in the vvorld in the last 30 
years 1s more than the information produced in 
the previous 5000 years. Hovvever, quality is not 
alvvays indicated by quantity. 


It is the responsibility of the bibliography, 
vvhich acts as an intermediary betvveen docu- 
ments and users, to select the most valuable and 
useful ones from this grovving mass of docu- 
ments and deliver them to information seekers. 
Of course, modern bibliography uses the capa- 
bilities of the Internet to perform this function. 
This is realized thanks to a nevv field of activity 
— electronic bibliographic activity. 

People need guiding, useful, and problem- 
solving information in the process of education, 
research, and vvork, vvhen making decisions, or 
vvhen performing any activity. Sources that 
contain this information are bibliographies con- 
taining information about reference publications 
and documents. These publications are not 
meant to be read from cover to cover, but for 
sections that contain information tailored to an 
individual /s specific needs. 

Bibliography is one of the practical results 
Of the idea of facilitating the satisfaction of hu- 
man needs by certain means. Users need to 
knovv the titles of documents on the topics they 
need and information about the content of these 
documents using the bibliography. In fact, the 
main purpose of bibliography is the idea of 
making people"s lives easier by certain means. 
Bibliography prevents users from vvasting time 
going from library to library, avoids problems in 
identifying references at the very beginning, 
provides convenience and ease, prevents loss of 
time, and saves labor and money. 

Espectally in the last century, the devel- 
opment of the publishing business and the pro- 
liferation of documents have made it impossible 
for a person to knovv everything about a certain 
topic or author. Thus, the bibliographies pre- 
pared in various aspects on each topic have be- 
come the main sources that facilitate and make 
the research more efficient. 

Bibliographic sources are secondary 
sources that let people knovv about the existence 
of different kinds of information sources that 
can provide the information they are looking for 
but do not directly provide the information it- 
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self. Bibliography is a resource that points the 
user tovvard the original source vvhile offering 
descriptive information and bibliographic iden- 
tification of the information sources it covers. 
Bibliography is the most productive and pre- 
pared branch of book and librarianship for rev- 
olutionary electronic and technical changes. 

Bibliographies are available in both 
printed and electronic formats. The most re- 
quested bibliographic tools in the electronic en- 
vironment are databases, electronic catalogs, 
and bibliographic indexes. 

For a 21st-century library, the user is the 
most crucial element. A nevv group Of users 
knovvn as "remote" users has emerged in the 
general user audience structure of İibraries 
vvorldvvide since the mid-1980s as a result of the 
active introduction and use of Internet technolo- 
gies in foreign libraries. This group has been 
present in Azerbaifan since the 2000s and is 
physically distant from the library. The concept 
Of "virtual" users also exists. 

Multidisciplinary studies of users of this 
category have been actively and systematically 
conducted for more than 40 years vvith the in- 
volvement of psychologists, sociologists, and 
İinguists. Since users are the obyect of biblio- 
graphic activity, it 1s necessary to classify them. 
VVhen classifying according to socio-demo- 
graphic characteristics, their specialty, occupa- 
tion, education, age, vvork experience, etc. is 
taken into account. VVhen organizing biblio- 
graphic vvork in the library, the users speciali- 
zation should be taken into account. 

In the electronic environment, it is very 
difficult to separate bibliographic information 
users as individual and collective users. In fact, 
in the online environment, it is only possible to 
talk about individual needs. Therefore, it is 
more correct to express the demand for biblio- 
graphic information in the online environment 
as a general public demand. 

The users of online bibliographic re- 
sources are mainly students, teachers, scholars, 
researchers, and experts in the field. Most of the 
users of the bibliographic materials published 
on the vvebsites of libraries in our country are 
students studying in colleges and universities in 
the field of library-bibliography, teachers en- 
gaged in teaching activities in this field, bibliog- 


raphers engaged in practical bibliographic ac- 
tivities, researchers, and people vvorking in 
other fields 

In 2008, OCLC conducted a vveb-based 
survey of librarians around the vvorld on user 
and librarian preferences, vvhat constitutes qual- 
ity in library online catalogs from the perspec- 
tives of both end users and librarians. (1) Ac- 
cording to the survey, from the point of vievv of 
age, it can be concluded that the mafority of 
online catalog users are young people. An im- 
portant part of the users are students. Our obser- 
vations shovv that students prefer innovative use 
of bibliographic resources. Because it allovvs 
them to access the resource vvithout physically 
searching and vvasting time. In addition, in- 
structors find electronic bibliographic services 
an invaluable resource for preparing course re- 
search and materials. Novvadays, electronic bib- 
liographic services are gaining importance by 
covering academic research and teaching as 
vvell as personal research. 

Librarians-bibliographers, professors- 
teaching staff, phd students and researchers in 
general can be considered active electronic cat- 
alog users aged 40-60. Considering that the ICT 
skilİs of people over 61 years old are not suffi- 
cient in many cases, this age group can be de- 
scribed as relatively passive users. In general, 
vvhen it coners to using electronic bibliographic 
resources and services, children and adolescents 
behave passively. 

Bibliography forms the infrastructure of 
scientific and creative activity. Bibliographic 
activity 1s currentİly experiencing a period of 
transition. The bibliographic activities of li- 
braries vvill certainly continue, but vvill undergo 
significant technological changes due to the 
changes taking place in the library itself. It 
seems that the nevv technological level of bibli- 
ographic activity completely changes its content 
and functions. Hovvever, despite all the techno- 
logical changes, the bibliography remains and 
vvill continue to exist as it did many years ago. 
The forms of avallability of bibliographic in- 
formation are changing and vvill change in the 
future, but the main content and functional fea- 
tures of the bibliography vvill remain un- 
changed. In the development of bibliography, 
the theoretical period is replaced by the techno- 
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logical period. Therefore, vve can confidently 
talk about the possibility of changes in biblio- 
graphic activity. 

Relevance of research. Although electronic 
libraries offer many benefits, particularly in terms of 
bibliographic services, there has not been enough 
theoretical research done on the quality shifts that 
take place in actual bibliographic activities. One 
could argue that this field has not seen any signifi- 
cant theoretical advancements. There has not been 
enough research done on the significant characteris- 
tics of electronic bibliographies, their relationship to 
traditional bibliographies, hovv they enhance library 
services and information resources, hovv to use in- 
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ISSUES OF INTRODUCING CHILDREN TO THE SURROUNDING VVORID IN THE 
PRESCHOOL AGE PERIOD 


Xülasə. Məqalədə məktəbəqədər yaş dövründə uşaqların ətraf aləmlə tanış edilməsi məsələlərindən 
bəhs edilir. Qeyd olunur ki, uşaq təbiəti bilavasitə hiss orqanlarının köməyi ilə dərk edir. Ona görə də bütün 
forma, ölçü, rəng, səs, qoxu, hərəkət müxtəlifliyi ilə onun qarşısında görünür. 

Eyni zamanda məqalədə bu işdə tərbiyəçi-müəllimin istifadə etdiyi metodlar, prinsiplər də sadalanır. 

Açar sözlər: məktəbəqədər, yaş, uşaq, ətraf aləm, məsələ, tanışlıq 


AHnnoralırsı. B crarbe paccMaTpHBaroTC3 BOTIPOCPI 3HAKOMCTBa /TETCİİ C OKpy?KarolIHM MHPOM B /0- 
HIKO/BHOM BO3paCT€. ÖTM€a€TC51, HTO peÖeHOK TIOHHMAƏ€T TIPpHpO/iy HerlOCpe/iCTBEHHO C TİOMOHİBEO CBOHX 
opraHoB uyBcTB. BOT TI0u6MY Tiepe/l HHM TIpeHCTaTOT BC€ İOPMBİ, pa3MePBİ, HBETA, 3BYKH,, 3aTTAXHI H /İBFOKEHHSİ 

Ilpn əToM B CTaTB€ TIEpeHHCEHBI MCTO/IBI H TİDHHUHTİBİ, HCTİOSB3y€MBİ€ BOCTİHTATETeM-yUHT€Z€M B 
ƏTOİİ pa6oTe. 

Konroveepie cinoga: OouiKOnbHolüü söspacm, peÖeHoK, öKpyətcarouquü Müp, sönpöc, sHaKOMcmso 


Abstract. The article deals vvith the issues of introducing children to the vvorld around them during 
preschool age. İt is noted that the child understands nature directly vvith the help of his senses. That is vvhy 
all forms, sizes, colors, sounds, smells, and movements appear in front of him. 

At the same time, the article lists the methods and principles used by the educator-teacher in this vvork. 

Keyyvords: preschool age, child, the surrounding vvorld, issue, dating 


Uşaq təbiəti bilavasitə hiss orqanlarının ölçü, rəng, səs, qoxu, hərəkət müxtəlifliyi ilə 
köməyi ilə dərk edir. Ona görə də bütün forma, onun qarşısında görünür. Bu, onun hissiyyat 
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inkişafını təkmilləşdirir və təbiət haqqında ilkin 
parlaq, konkret təsəvvürlər formalaşdırmağa, 
əlaqələri görüb anlamağa, təbiət hadisələrini 
dərk etməyə imkan verir. Bu zaman vizual dü- 
şüncədən məntiqi təfəkkürə keçid baş verir. 

Təbiətdə müşahidə, oynamaq və işləmək 
prosesində uşaqlar nəinki cisimlərin və təbiət 
hadisələrinin xassələri və keyfiyyətləri ilə tanış 
olurlar, həm də uşaqların fəaliyyəti inkişaf edir. 
Bundan əlavə, təbiətdəki əmək - uşaq əməyinin 
ən əlçatan növü uşağın şəxsiyyətinin formalaş- 
masına müsbət təsir göstərir. 

Məktəbəqədər yaşlı uşaqların xarici aləm- 
lə tanışlıq metodologiyasında təbiətlə tanış ol- 
maq üçün aşağıdakı iş sahələri fərqlənir: 

1. Cansız təbiət (gecə və gündüzün dəyiş- 
məsi, yerli bölgə üçün xarakterik hava hadisə- 
ləri, isti və soyuq günlərin olması, buludlu və 
günəşli hava, tipik atmosfer hadisələri - yağış, 
qar, külək, şaxta, şaxta, tufan) haqqında fikirlər, 
su və onun yığılma vəziyyəti, qum, gil, bəzi kos- 
mik cisimlər - Ay, Günəş, ulduzlar haqqında, 

2. Bitkilər haqqında biliklər (müəyyən 
ərazidə tez-tez rast gəlinən ən tipik ağacları, 
kolları, ot bitkilərini ayırd etməyi və adlandır- 
mağı öyrənmək, bitkilərin ehtiyacları - istilik, 
rütubət, torpağın qidalanması haqqında əsas 
təsəvvürlər formalaşdırmaq: onlara necə qulluq 
etmək barədə fikirlər formalaşdırmaq, qapalı bit- 
kilər, eləcə də, bağ və çiçək bağçası bitkiləri 
müxtəlif fəsillərdə bitkilərin vəziyyətlərinin də- 
yişməsi haqqında təsəvvürlər formalaşdırır, bitki 
mühafizəsi haqqında əsas bilikləri formalaşdırır): 

3. Heyvanlar haqqında fikirlər (məməlilə- 
rin, quşların, sürünənlərin, balıqların, suda-qu- 
ruda yaşayanların, həşəratların ən çox yayılmış 
nümayəndələri, öz doğma yurdunun ev və vəhşi 
heyvanları, digər zonaların ən tipik nümayən- 
dələri - onların görünüşü, davranışı, ətraf mühit 
şəraitinə uyğunlaşması, təbiətin bir guşəsində ev 
heyvanları, heyvan və ya quşlara qulluq etmək). 

4. Təbiətdə böyüklərin əməyi haqqında 
biliklər (bitkilərin yetişdirilməsi və heyvanlara 
qulluq üsulları, təbiətin mühafizəsi və ondan 
insanlar tərəfindən istifadə edilməsi haqqında fi- 
kirlər, təbiətin guşəsində və təbiətdə bitki və 
heyvanlara qulluqda bəzi əmək vərdişləri və ba- 
carıqlarının formalaşdırılması). 

5. Təbiətdə mövsümi dəyişikliklər (hər fə- 
sildə gecə və gündüzün uzunluğu, hava şəraiti, 


havanın temperaturu, tipik yağıntılar, cansız tə- 
biət hadisələrinin xüsusiyyətlərinin heyvan və 
bitkilərin həyat tərzinə necə təsir etməsi, hər fə- 
sildə insanların təbiətdəki işləri) haqqında bilik- 
lər, uşaqların həyat xüsusiyyətləri, fəsillərin 
ardıcıllığı haqqında biliklərin formalaşması. 

6. Təbiətə diqqətli və qayğıkeş münasibə- 
tin formalaşdırılması: bitkilər, heyvanlar, onla- 
rın yaşayış şəraiti, əsas tələbatları haqqında bi- 
liklər, onlara qulluq etmək bacarığı və bacarıq- 
ları haqqında mövcud təsəvvürlər əsasında hə- 
yata keçirilir. Onun estetik qavrayışı təbiətə 
qayğıkeş münasibətin formalaşmasına da kömək 
edir. 

“Uşaqları təbiətlə tanış etmək və nəzərdə 
tutulan vəzifələri həyata keçirmək üçün məktə- 
bəqədər tərbiyə müəssisəsində bir sıra şərait 
yaradılmışdır: heyvanlar və bitkilər olan bir 
guşə, uşaq bağçası sahəsi. 

Uşağın bitki və heyvanlarla daimi ünsiy- 
yəti üçün uşaq bağçasında qrup otağını bəzəyən, 
uşaqlara zövq verən, müşahidələr aparmağa, 
heyvanlara və bitkilərə qulluq etməyə imkan ve- 
rən təbiət guşələri yaradılır. Təbiətin bir guşəsi- 
nin sakinləri orada daimi yaşaya bilərlər (ev bit- 
kiləri, balıqlar, quşlar və s.), və ya müəyyən, 
qısa müddətə orada qala bilərlər (həyati fəallığı 
ən çox müəyyən yerlərdə özünü göstərən yerli 
bitki və heyvanlar)” (4). 

Təbiət guşəsi üçün heyvan və bitki seçər- 
kən bir sıra tələblər nəzərə alınmalıdır: 

Bitkilər və heyvanlar müəyyən sistematik 
və ya ekolofi qrupa xas olmalıdır. 

Bitkilər və heyvanlar vizual olaraq parlaq, 
cəlbedici, əqli qüsurlu bir uşağın diqqətini cəlb 
edə və saxlaya bilməlidir. 

Bir növ bitki və heyvanın bir neçə nüs- 
xəsinə sahib olmaq lazımdır. 

Bitkilər və heyvanlar uşaqların həyatı və 
sağlamlığı üçün tamamilə təhlükəsiz olmalıdır. 

Bitkilər və heyvanlar onlara qulluq üçün 
mürəkkəb avadanlıq tələb etməməlidir. 

Məktəbəqədər şəraitdə (yüksək tempe- 
ratur, quruluq, səs-küy və s.) bitki və heyvan- 
ların normal həyat sürmə ehtimalını nəzərə 
almaq lazımdır. 

Məktəbəqədər yaşlı uşaqları təbiətlə tanış 
etmək üçün işin uğurlu təşkilinin başqa bir şərti 
düzgün planlaşdırılmış və yaxşı təchiz olunmuş 
uşaq bağçası sahəsinin olmasıdır. Uşaq bağçası- 
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nın ərazisi gigiyenik və pedaqofi tələblərə cavab 
verməli - müəyyən ölçüdə olmalı, ağac və kollar 
düzgün seçilib orada yerləşdirilməli, gül yataq- 
ları yaradılmalı, kiçik bağça və meyvə bağı sal- 
maq mümkündür, bəzi heyvanların saxlanması 
üçün yer ayrılmalıdır. 

Məktəbəqədər yaşlı uşaqların təbiətlə 
tanışlığı zamanı müxtəlif üsullardan istifadə olu- 
nur: müşahidə, illüstrativ və vizual material, 
oyunlar, ibtidai təcrübələr, modelləşdirmə, ci- 
simlər və təbiət hadisələri haqqında müəllimin 
hekayəsi, təbiət tarixi ədəbiyyatından istifadə, 
söhbət, təbiətdəki uşaqların işi. 

Müşahidə məktəbəqədər yaşlı uşağı 
təbiətlə tanış etməyin əsas üsuludur. Məqsəd və 
məzmundan asılı olaraq fərdi və qrup müşahidə- 
sindən istifadə olunur. Məqsədlərdən asılı ola- 
raq epizodik, uzunmüddətli və yekun müşahidə- 
dən istifadə oluna bilər. 

Müşahidənin tanınması uşaqların bitki və 
heyvanlar, cisimlər və cansız hadisələr haqqında 
təsəvvürlərini inkişaf etdirməyə yönəldilmişdir. 
Birinci mərhələdə uşaqlar mövzu haqqında 
ümumi təsəvvür əldə edirlər, ikinci mərhələdə 
isə cisim və obyektlərin xassələri və keyfiyyət- 
ləri ilə tanış olur, üçüncü mərhələdə onlar mü- 
şahidəni ümumiləşdirir, tərbiyəçi-müəllimin 
rəhbərliyi ilə qəbul edilmiş fikirləri ümumiləşdi- 
rirlər. Bu tip müşahidə təlimin birinci mərhələ- 
sindən həyata keçirilir. 

Paylayıcı materiallardan istifadə etməklə 
müşahidə təlimin ikinci mərhələsində həyata 
keçirilir və təbiət haqqında daha dəqiq, dolğun 
təsəvvürlərin formalaşmasına, ona qayğıkeş mü- 
nasibətin formalaşmasına yönəlib. Bu vəziyyət- 
də uşaqlara yoxlamaq üçün bir sıra obyektlər 
(tərəvəzlər, meyvələr, çiçəklər, yarpaqlar və s.) 
verilir. 

Uzünmüddətli müşahidələr epizodik mü- 
şahidələr sistemindən ibarətdir. O bitkilərin bö- 
yüməsi və inkişafı ilə tanış olmağa, onların əsas 
dəyişikliklərini təyin etməyə, canlı və cansız tə- 
biətdə mövsümi dəyişiklikləri təyin etməyə və s. 
əvvəlki müşahidə ilə müqayisədə obyektdə baş 
vermiş dəyişikliklərə şərait yaradır. Bu, müşahi- 
də zamanı nümayiş etdirilən çertyoflardan, ele- 
mentar modellərdən və herbarilərdən istifadə et- 
məklə asanlaşdırılır. 

Müşahidə zamanı tərbiyəçi-müəllim uşaq- 
ların müşahidəsinə rəhbərlik etmək üçün aşağı- 


dakı üsullardan istifadə edir: suallar, imtahan 
təəccüblü məqamlar, hərəkətlərin, səslərin təqlid 
edilməsi, əşyaların müqayisəsi, çətin və yeni 
sözlərin xorla tələffüzü. 

Məktəbəqədər yaşlı uşaqları təbiətlə tanış 
etməyin başqa bir üsulu illüstrativ və vizual ma- 
terialdan istifadə etməkdir: didaktik rəsmlər, 
bədii rəsmlərin reproduksiyaları, fotoşəkillər, 
şəffaflar, modellər (mövzu, mövzu-sxematik və 
qrafik), slaydlar, filmlər və videolar. 

Məktəbəqədər yaşlı uşaqları təbiətlə tanış 
etmək üçün oyunlardan da istifadə olunur — qay- 
dalarla (didaktik və aktiv) və yaradıcı (rol oyu- 
nu, teatr, tikinti). Didaktik oyunlar fərdi və ya 
bir qrup uşaqla, qrupda və qrupdan kənarda hə- 
yata keçirilir. 

Təbiətlə tanış olmaq üçün onlar obyekt- 
lərlə oyunlar (“Dad”, “Möcüzəli çanta” və s.), 
stolüstü çap oyunlarından (“Zoolofi loto”, 
“Dörd fəsil” və s.), şifahi oyunlardan istifadə 
edirlər (“Bu nə vaxt baş verir?”, “Suda, havada, 
yerdə” və s.). Tikinti oyunlarına (qum, gil, qar, 
çınqıl, konus və s.) xüsusi diqqət yetirilməlidir, 
çünki bu oyunlar uşaqların hiss təcrübəsini zən- 
ginləşdirməklə yanaşı, həm də təcrübələr üçün 
əsas ola bilər. 

“Təcrübə xüsusi təşkil olunmuş şəraitdə 
aparılan müşahidədir. Elementar təcrübələr təli- 
min üçüncü mərhələsində (qarın əriməsi, suyun 
dondurulması, quru və yaş qumdan tikinti və s.) 
aparılır. Təcrübənin məqsədi uşağa əlçatan for- 
mada izah edilməlidir, tərbiyəçi-müəllim eksperi- 
ment zamanı hər bir uşağın fəallığını təmin edir, 
onun nəticələrini rəsmlər, maketlər və s. şəklində 
qeyd etməklə uşaqların marağını dəstəkləyir. 

Uşaqları təbiətlə tanış etməyin əsas forma- 
ları bunlardır: fəaliyyət, təbiətə ekskursiya, gün- 
dəlik həyatda təbiətlə tanışlıq və uşaqlar üçün 
elementar axtarış fəaliyyətləri” (5). 

Məktəbəqədər yaşlı uşaqların ətraf aləmlə 
tanış olması onların şüurunda dünya haqqında 
adekvat fikir və biliklərin, duyğu təcrübəsinə 
əsaslanaraq formalaşdırılması və ona düzgün 
münasibətin oyadılması vasitəsidir. Bu, ilk kon- 
kret biliklərin və ömür boyu tez-tez xatırlanan 
sevincli təcrübələrin mənbəyidir. 

Uşağın sosial həyat hadisələri, insan əli ilə 
yaradılmış əşyalar dünyası haqqında təsəvvür- 
lərinin zənginliyi və genişliyi əsasən uşaqların 
həm əqli, həm də əxlaqi inkişafını müəyyən edir. 


52 Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaifan, Volume: 91, Number: 5, 2024 


Təəssürat nə qədər düzgün və canlı olarsa, 
onların həyatı bir o qədər maraqlı və mənalı olar. 

Məktəbəqədər yaşlı uşaqları ətraf aləmin 
hadisələri və obyektləri ilə tanış etmək onların 
sosiallaşması və cəmiyyətə inteqrasiyasının baş 
verdiyi təhsil prosesinin sistem təşkil edən bir 
hissəsidir. Buna görə də materialın yaşa görə 
öyrənilməsi və paylanması ardıcıllığı elmilik, 
əlçatanlıq, xəttilik və sistemlilik didaktik prin- 
siplərinə tabe olmalıdır. 

Uşaqları ətrafdakı dünya ilə tanış etmək 
üçün aşağıdakı prinsiplər var: 

" Ətraf mühitdə fəaliyyət zamanı biliklərin 
inteqrasiyası. Uşaq təbiət və ətraf mühitlə tanış 
olur, nitqi inkişaf edir, əsas riyazi anlayışlar 
formalaşır. 

e Dürüstlük və ardıcıllıq. Uşaqlar bütöv- 
lükdə ətrafdakı dünya haqqında biliklərlə təchiz 
olunurlar. Sonra onlar vahid şəxsiyyət, şüur və 
dünyanın vahid mənzərəsini inkişaf etdirirlər. 

e Koqnitiv fəaliyyətdə vasitəçilik. Körpə 
müxtəlif növ fəaliyyətlərə (nitq, iş, oyun, ünsiy- 
yət və s.) gətirilir. 

e Qarşılıqlı əlaqə vasitəsilə xarici dünya ilə 
tanış olmaq. Uşaq aşağıdakı sistemlərdə inkişaf 
edir: orqanizm - mühit, şəxsiyyət - mühit, uşaq - 
cəmiyyət, müəllim - uşaq, uşaqlar - ətraf mühit. 

e Müsbət emosional fon. Müəllim fəaliy- 
yətlər təşkil edir (idrak və ya kommunikativ), bu 
müddət ərzində uşaq işdən, ünsiyyətdən, öz və 
ya ümumi nalliyyətlərindən həzz alır. 

e Şəhərin, rayonun, rayonun mədəni-etno- 
qrafik xüsusiyyətlərinin nəzərə alınması. Məş- 
gələlər zamanı təhsil müəssisəsinin yerləşdiyi 
ərazinin mədəniyyəti, adət-ənənələri haqqında 
məlumatlardan istifadə olunur. 

e Psixika ilə xarici fəaliyyətin vəhdəti. 
Koqnitiv fəaliyyət tədricən daxili fəaliyyətə çev- 
rilən xarici maddi fəaliyyət kimi təqdim olunur. 

" Obyektivlik. Uşağın ətraf aləm haqqında 
aldığı bütün məlumatlar hiss və qavrayış orqan- 
larından keçməlidir. 

e Ekolofiləşdirmə. Məşğələlər zamanı tər- 
biyəçi-müəllim uşaqları ətraf mühitdə həyat təh- 
lükəsizliyi qaydaları, onların sağlamlığının qo- 
runması və möhkəmləndirilməsi qaydaları ilə 
tanış edir, sağlam həyat tərzi haqqında anla- 
yışlarını formalaşdırır. 

Məktəbəqədər yaşlı uşağı sosial reallıq 
dünyası ilə tanış etmək işi məktəbəqədər yaşlı 


uşaqların sosial xarakterli ilkin fikirləri mənim- 
səməsi və uşaqları sosial münasibətlər sisteminə 
daxil etməsi baxımından tərbiyəçi-müəllimin 
qarşısında duran vəzifələri müəyyənləşdirməklə 
başlamalıdır: 

Təbiətə qayğı zərurət olduğu hallarda 
xeyirxah işlərin və hərəkətlərin təzahürünü nə- 
zərdə tutur və bunun üçün uşaqlar bitkilərə necə 
qulluq etməyi, onların əlverişli böyüməsi və 
inkişafı üçün hansı şəraiti yaratmağı bilməlidir- 
lər. Təbiətə qayğıkeş münasibətin formalaşması 
üçün canlı orqanizm haqqında biliklər, onu can- 
sız təbiət obyektlərindən ayırd etmək bacarığı 
xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. 

Müxtəlif yaş qrupları nəzərə alınmaqla da 
tərbiyəçi-müəllim uşaqları təbiətlə tanış edib, öz 
metodikasını irəli sürə bilər. 

Kiçik qrupda uşaqların təbiətin ayrı-ayrı 
obyektləri haqqında bilik, yəni konkret fikirlər 
toplaması vacibdir: təbili material (qum, su, qar, 
buz) və onun xüsusiyyətləri haqqında, bitkilərin 
quruluşu (gövdə, yarpaq) haqqında, çiçək) və 
onların rütubətə olan tələbatını, heyvanların (ba- 
lıqlar, quşlar, məməlilər) və onların hərəkət 
üsulları, qidalanması. Uşaqlara bəzi heyvanların 
balaları təqdim olunur. Onlara fəsillərin fərqli 
xüsusiyyətləri haqqında ilk biliklər verilir. 

Orta qrupda uşaqların cansız cisimlərin 
xassələri və keyfiyyətləri haqqında təsəvvürləri 
genişlənir və konkretləşir (məsələn, su axan 
şəffaf mayedir, bəzi cisimlər suda üzür, digərləri 
batır, qar və su havadan asılı olaraq öz xassə- 
lərini dəyişir, temperatur). 

Böyük qrupda əsas vəzifə uşaqlarda tə- 
biətdə mövcud olan əlaqələr haqqında bilikləri 
inkişaf etdirməkdir: yaşayış şəraitindən və və- 
ziyyətindən asılı olaraq bitki və heyvanların 
ehtiyacları, müəyyən orqanlar və onların funksi- 
yaları arasındakı əlaqələr haqqında. 

Məktəbəhazırlıq qrupunda əsas vəzifə 
cansız təbiət hadisələrinin müntəzəm dəyişməsi, 
onların sonrakı sistemləşdirilməsi və ümumiləş- 
dirilməsi haqqında bilikləri aydınlaşdırmaq və 
genişləndirməkdir. Fəsillərin dəyişməsi, gecə və 
gündüzün uzunluğunun artması (və ya azal- 
ması), havanın temperaturunun təbii dəyişməsi, 
yağıntıların təbiəti haqqında təsəvvürlər for- 
malaşdırmaq lazımdır. 

Tapşırıqların mürəkkəbliyi və müxtəlifliyi 
müəllimdən müxtəlif yaş qruplarında bir sıra 
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tələblər və təşkilati xüsusiyyətlərlə müəyyən 
edilən uşaqlarla işin müxtəlif üsul və forma- 
larından istifadə etməyi bacarmağı tələb edir. 

Problemin aktuallığı. Məktəbəqədər yaş 
dövründə uşaqların ətraf aləmlə tanış edilməsi 
məsələləri mühüm olması ilə seçilir. Çünki həmin 
məsələlər uşaqların formalaşması və inkişafları 
baxımından vacibdir. 

Problemin yeniliyi. Məktəbəqədər yaşın 
sonunda uşaqlar zehni fəaliyyətin inkişafına və 


Ədəbiyyat: 


təbiətə sabit müsbət münasibətin formalaşmasına 
kömək edən təbiət haqqında elementar biliklər 
sistemi əldə edirlər. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Əldə olun- 
muş nəticələr ətraf aləmlə tanışlıq məşğələlərində 
tərbiyəçi-müəllimlərin istifadəsi üçün tövsiyə edilir. 
Tədqiqatdan əldə edilmiş nəticələrdən dərsliklərin, 
dərs vəsaitlərinin, elmi-metodik ədəbiyyatın və elmi- 
tədqiqat işlərinin hazırlanmasında istifadə oluna 
bilər. 
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THE TMPORTANCE OF USING FOLKLORIC SAMPLES IN KINDERGARTENS 
IN THE MODERN ERA 


Xülasə. Azərbaycan xalqı öz milli mənşəyinə və tarixi köklərinə görə yüksək estetik dəyərlər əsasında 
formalaşmışdır. Uşaq ana dilini öyrənməyə ana laylası ilə başlayır. Uşağı necə böyütməli, boya-başa 
çatdırmalı, ona nəyi, necə öyrətməli olduğunu xalqımızın çoxəsrlik şifahi yaradıcılığının mühüm bir hissəsi 
olan uşaq folklorunu təşkil edən məsələlərdir. Uşaq folkloru onların maraq dairəsini əhatə edən materiallarla 
zəngindir. Burada onların bütün yaş mərhələlərinə aid tələbləri və ehtiyacları müəyyən mənada ödənilir. 
Folklor nümunələrinin yaşamasına və bu günə qədər gəlib çatmasına səbəb isə tərbiyəedicilik qüvvəsini doğ- 
rultmaq və qoruyub saxlamaqdır. Folklor nümunələri hələ qədimdən ulularımızın gənc nəsli tərbiyə etmək 
vasitəsi olmuşdur və burada öz əksini tapmış tərbiyəvi fikirlər bu günün də tələblərinə cavab verir. Xalq 
böyüməkdə olan nəslin estetik tərbiyəsinə məhz estetik tələblərlə yanaşaraq, həyatın bütün məqamlarında 
ona önəm vermişdir. 

Açar sözlər: Məktəbəqədər dövr, folklor nümunələri, uşaqların yaradıcılığı, təlim, təhsil 


AHHoralumnsı. AsepöafiipkaHcKHİ Hapol, c(opMHDpOBa/TCs Ha OCHOBC BBİCOKHX ƏCTETHHECKHX HEHHO- 
CT€İİ, oÖyc:1OB/I€HHbIX €TO HaHHOHƏTBHBIM TİDPOHCXO?K/IEHHEM Yİ HCTODHUCCKHMH  KOPHSMH. Pe6eHOK HauH- 
HaeT H3yuaTb pOHHOH 33BIK C KOTblÖ€BHOH MaTepH. /İeTckHii dpozBKmop — BağkHası HaCTb MHOTOBCKOBOTO 
YCTHOTO TBOpu€cTBa HalHHTeTO HapoHa O TOM, KaK BOCHHTBİBaTB. peSeHKa, ueMy H KaK ero yuHTb. /leTckni 
doozibKrnop GoraT MaTepHaHOM, OXBaTbIBaTOHIHM OÖ/TaACTE HX HHTEp€COB. 3yrecb OrTpe/yyeTEHHBİM oÖpa3oM Y/10- 
B/CTBOP310TC3 HX HOTpeOHOCTH H HOTPCÖHOCTH BCEX BO3pACTHBIX 9TaTTOB. İlpHuHHa, T10 KOTOpOH İoi5K- 
HODHbI€ oÖpa3Hbi ?KHBYT H ZOXOVUİT 110 HaHIHX HHCİİ, COCTOHT B TOM, HTOÖBİ OrIpaB/TaTB H COXpaHHTB CH/Ty 
o6pasoBaHHsı, QDo/75KHOPHBIC TIPHMEPBİ H3/HPCB/T€ ÖBUIH. CPC/ZICTBOM BOCTHTaHHS MOMO/İOTO  TTOKOHTEHHSİ 
HaHıHX TIpeHKOB, H OTpa?KEHHBI€ 3//€Cb TIDPOCBETHT€İIBCKH€ VUTEH: OTBCHaTOT TPCOOBaAHHSM COBDEMEHHOCTH. K 
ƏCTETHHU€CKOMY BOCTHHTaHHTO TIO/IpaCTaTOLIETO TTOKONEHHSİ HapO/I TTOHXO/İEUT € ƏCTETHUCCKHMH TPEOOBaHH- 
3MH H TIPHMaBa/ €MY 3HaH€HH€ Ha BC€X ƏTaTIaX ?KH3HH. 
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Kunroqeebie cnosa: OoluKO/NbHolü hnepuo0, qbonbknopHote oöpasıbı, Öemcxoec meopuecmeo, oöyueHue, 


oöpasosaHue€ 


Abstract. The people of Azerbaifan have been formed on the basis of high aesthetic values due to 
their national origin and historical roots. A child starts learning his mother tongue vvith his mother"s lullaby. 
Children"s folklore is an important part of centuries-old oral creativity of our people, hovv to raise a child, 
vvhat to teach him and hovv. Children/s folklore is rich in material that covers their field of interest. Here, 
their requirements and needs of all age stages are satisfied in a certain vvay. The reason for folklore examples 
to live and reach the present day is to yustify and maintain the povver of education. Folklore examples have 
been a means of educating the young generation of our ancestors since anctent times, and the educational 
ideas reflected here meet the requirements of today. The people approached the aesthetic education of the 
grovving generation vvith aesthetic requirements and gave importance to it at all stages of life. 

Keyvvords: Preschool period, examples of folklore, children /s creativity, training, education. 


Azərbaycan xalqı öz milli mənşəyinə və 
tarixi köklərinə görə yüksək estetik dəyərlər 
əsasında formalaşmışdır. Folklor şifahi xalq 
ədəbiyyatımızın qiymətli nümunələri olmaqla 
yanaşı, həm də uşaqların hərtərəfli inkişafına və 
yaradıcılıq qabiliyyətlərinin formalaşmasına bö- 
yük təsir edir. Qeyd edək ki, zəngin folklor nü- 
munələrinin əksəriyyəti xüsusi olaraq uşaqlar 
üçün yaradılmışdır. Uşaq ana dilini öyrənməyə 
ana laylası ilə başlayır. Uşağı necə böyütməli, 
boya-başa çatdırmalı, ona nəyi, necə öyrətməli 
olduğunu xalqımızın çoxəsrlik şifahi yaradıcılı- 
ğının mühüm bir hissəsi olan uşaq folklorunu 
təşkil edən məsələlərdir. Uşaq folkloru onların 
maraq dairəsini əhatə edən materiallarla zəngin- 
dir. Burada onların bütün yaş mərhələlərinə aid 
tələbləri və ehtiyacları müəyyən mənada ödə- 
nilir (Qafarlı R., 2013:19). 

Uşaq folkloru nümunələri həm ideya və 
məzmun, həm də forma cəhətdən uşaqların yaş 
xüsusiyyətləri və anlama səviyyələri nəzərə 
alınmaqla yaranmışdır. Deməli, uşaq folkloru 
uşaqlar üçün yaradılan əsərlərdir ki, onun əsas 
əlamətləri uşaqların yaş xüsusiyyətlərinə uyğun 
olması, onların daxili, mənəvi aləmini əks etdir- 
məsidir. Uşaq folkloru iki istiqamətdə: Böyük/ə- 
rin (laylalar, oxşamalar, nağıllar, tapmacalar və 
s.) və uşaqların yaradıcılığı (dolamalar, acıtma- 
lar, öcəşmələr, oyun nəğmələri və s.) hesabına 
zənginləşir. 

Laylalar ananın hələ danışa bilməyən uşa- 
ğı ilə ilk ünsiyyətidir. Laylalarda analar uşaqla- 
rını əzizləyir, balalarına öz sonsuz məhəbbətlə- 
rini, gələcəkləri üçün ən yaxşı arzularını, xeyir- 
dualarını ifadə edir. 

Dağların lalasına, 

Gözlərin qarasına, 

Analar qurban olsun, 


Öz körpə balasına. 

Əgər laylalar uşaqlarda sakitləşdirici xarak- 
ter daşıyırsa və uşağı yatırtmaq məqsədilə söy- 
lənilirsə, oxşamalarla uşaq oyaq ikən sevilir, əziz- 
lənir. Hər ikisinin mövzusu və məqsədi bir-birinə 
oxşasa da, laylalardan fərqli olaraq oxşamalar 
daha ritmli olur və uşağı əyləndirmə xarakteri 
daşıyır (Həşimov Ə., Sadıqov F., 1993:96). 

Balama qurban sərçələr, Balama qurban 
dayçalar, 

Balam nə vaxt dirçələr?1 Balam nə vaxt əl 
çalar?) 

Xalq öz biliyini uşaqlara çatdırmaq üçün 
bir vasitə kimi tapmacalardan da istifadə etmiş- 
dir. Uşaqların təfəkkürünü və nitqini inkişaf et- 
dirmək, ətraf mühit haqqında təsəvvürlərini ge- 
nişləndirmək və müşahidəçilik qabiliyyətlərini 
artırmaq üçün tapmacaların böyük rolu vardır. 
Tapmacalar uşaqların təfəkkürü ilə yanaşı, onla- 
rın nitqinin səlistləşməsinə, lüğət ehtiyatının 
zənginləşməsinə də səbəb olur. Tapmacalar mü- 
qayisə etmək, qarşılaşdırmaq, tutuşdurmaq qabi- 
liyyət və bacarıqlarının inkişafı üçün də geniş 
imkanlara malikdir. Ümumiyyətlə, tapmacada 
haqqında bəhs olunan əşya və hadisəni əlamət- 
lərinə görə tapmaq üçün fikirləşən uşaq məcbur 
olur ki, əvvəlcədən tanış olduğu, təsəvvürünə 
gətirə bildiyi məlum əşya və hadisələrdəki əla- 
mətlərlə söylənilən əlamətlər arasında müqayisə 
aparsın, onların uyğun gəlib-gəlmədiyini yoxla- 
sın, müəyyən etsin, tutuşdursun. Tapmacalar 
uşaqların zehnini, təfəkkürünü cilalayır, həyatın 
müxtəlif sahələrinə dair onlara biliklər verir, 
görüş dairələrini genişləndirir, əşya və hadisələr 
haqqında məlumatlarını zənginləşdirir. Ana bət- 
nindən tutmuş, ta qocalanadək insan həyatının 
bütün mərhələlərinə aid tapmacalar vardır: 
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Təbiət və təbiət hadisələri ilə bağlı çoxlu 
tapmacalar vardır. Bu tapmacalara diqqət yeti- 
rək: cÜçü bizə yağıdı, Üçü cənnət bağıdı, Üçü 
yığar gətirər, Üçü vurar dağıdar? (ilin fəsilləri), 
dBir kişinin dörd evi var: biri yaşıldı, o biri al, 
biri sarıdı, o biri ağ? (fəsillər) və s. 

Zaman haqqında təsəvvürlərin verilməsi 
bununla kifayətlənmir və başqa tapmacalarda 
daha da zənginləşdirilir: il yalnız fəsillərdən iba- 
rət deyil. Fəsillər aylara, aylar isə həftələrə, həftə- 
lər sutkalara, sutkalar isə gecə-gündüzə bölünür. 
Məsələn, cAtamın yeddi oğlu var, yeddisi də bir 
boydaə və €O hansı quşdur ki, bir üzü ağdı, bir 
üzü qara?) tapmacalarında həftənin günləri və 
gecə-gündüz haqqında məlumat verilir. 

Nəbatat aləminə aid olan tapmacalar: 
cAğacın tutmaq olmaz, ətrindən doymaq 
olmaz? (qızılgül), cÇiçəkləyər gül deyil, ağdı, 
amma qar deyil, istisi var yun deyilə (pambıq), 
cYağış yağanda çimər, yuyunar, yazda geyinər, 
qışda soyunarə? (ağac), cBabam oturub al çuxada, 
kim soyundursa gözü çıxar) (soğan), “Bir to- 
yuğum var, yer altında yumurtlarə (kartof) və s. 

Heyvanlara aid olan tapmacalar: cOvun 
alsan mırıldar, tumarlasan xoruldarə (pişik), 
ÇAdı dağları bəzər, başında ağac gəzərə (maral), 
Ağzın açar, zəhər saçar, hamı görüb, geri 
qaçarə (ilan) və s. 

Quşlara aid olan tapmacalar: cBağda uçar 
səhər-səhər, verər bizə yazdan xəbərə (qaran- 
quş), cBaşı daraq, quyruğu oraq, səhər durar, 
səsin yayarə (xoruz) və s. 

Həşəratlara aid olan tapmacalar: cAşıq 
eldən yuxarı, Şana teldən yuxarı, Aşıq bir şey 
görübdü, Dizi beldən yuxarıə (çəyirtkə), xBu 
meşə gül meşəli, Altı tər bənövşəli, Bir kişinin 
min oğlu, Hamısı bir peşəlbə (bal arısı) və s. 

Ev əşyalarına aid olan tapmacalar: “Bizdə 
bir gəlin var, saçıyla yer təmizlər” (süpürgə), 
“Bizdə bir kişi var, hər gələnə əl verir” (qapı 
dəstəyi), “Hay gedər, huy gedər, bircə qarış yol 
gedər” (qapı), “Nə evdədir, nə çöldə, nə göy- 
dədir, nə yerdə” (pəncərə) və s. İnsan təfəkkü- 
rünün formalaşmasında və inkişafında tapma- 
caların çox mühüm rolu olmuşdur. Tapmacalar 
xalq pedaqogikasının elə bir növüdür ki, həm 
estetik zövqün inkişafında, həm də əqli tərbi- 
yənin inkişafında böyük əhəmiyyətə malikdir 
(Əliyev İ., 2005). 


Nağıllar uşaqların qarşısında geniş, sirli 
bir aləm açır. Nağıllar uşaqların təfəkkürünün, 
nitqinin, lüğət ehtiyatının inkişafına hədsiz kö- 
mək edir, ətraf aləm haqqında biliklərini və 
təsəvvürlərini zənginləşdirir. Məktəbəqədər yaş- 
İr uşaqların yaş xüsusiyyətlərinə uyğun nağılları 
diqqətlə seçmək lazımdır. Tərbiyəçinin nağılı 
uşağın yaşından asılı olaraq qurulur. Məzmunu- 
nun başa düşülüb-düşülmədiyini aşkara çıxar- 
maq üçün nağıl oxunduqdan sonra ona aid bir- 
iki sual verilməlidir. Anlaşılmaz söz və ifadələr 
üzrə iş də nağıl oxunduqdan sonra aparılır. Ki- 
çik qrupda tərbiyəçinin nağılı tamamlanmış ol- 
malıdır. Böyük qruplarda isə o öz nağılını uşaq- 
lara sual və müraciətlə qurtara bilər. Nağıletmə- 
nin belə başa çatması uşaqların fikrini və hisslə- 
rini fəallaşdırır, hadisəyə öz münasibətlərini 
müəyyənləşdirir. Uşaq nağılları içərisində hey- 
vanlara, quşlara, bitkilərə həsr olunanlar daha 
çoxdur. “Ayı və milçək”, “Tülkü, tülkü, tünbə- 
ki”, “Şəngülüm, Şüngülüm, Məngülüm”, “Tül- 
kü və 1lan”, “Dovşan”, “Ac qurd”, “Qurd”, 
“Hiyləgər keçi”, “Aslan və dovşan”, “Cik-cik 
xanım”, “Qarı və pişik”, “Nazikbənazik-Tazik- 
bətazik”, “Tülkünün hekayəsi”, “Pıspısa xanım 
və Siçan Solub bəy”, “Xoruz və padşah”, “Şah 
Xoruz” və s. nağıllarda uşaqları maraqlandıran 
hadisələr nəql olunur (Həşimov Ə., 1984). 

Məktəbəqədər dövrdə uşaqların tərbi- 
yəsinin inkişaf etdirilməsində düzgülərin, sana- 
maların, acıtmaların, dolamaların da rolu böyük- 
dür (Qafarlı R., 2013). Məsələn: 

Əkil-Bəkil quş idi, 

Ağaca qonmuş idi. 

Getdim onu tutmağa, 

O məni tutmuş idi. 

Meydana salmış idi, 

Dövrəyə dalmış idi, 

Çardağın ağacları, 

Meydanın ağacları, 

Dən gətirir quşları 

Harayladım quşları, 

Qanadı sınmışları... (Düzgülər) 

ökökəkək 

Bir, iki — Bizimki. 

Üç, dörd — Qapını ört. 

Beş, altı — Daş altı. 

Yeddi, səkkiz -Firəngiz. 

Doqquz, on — Qırmızı don. (Sanamalar) 

ökəkəkək 
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Ay arığ oğlan, 

Çəpərdən boylan. 

Qoy qızlar görsün, 

Dərdinnən ölsün. (Dolamalar) 

Kiçik yaşlı uşaqların təbiət gözəlliklərinə 
sevgi, məhəbbət vacib bir məsələ kimi xalqı dü- 
şündürmüş və bu işdə ən mühüm rolu xalq ədə- 
biyyatı nümunələri oynamışdır. Əqli tərbiyənin 
mühüm vasitəsi kimi yazı/tmacların yaradılma- 
sının məqsədi diqqətin və nitqin inkişafına kö- 
mək göstərməkdən, dildə olan çətin sözləri yax- 
şı tələffüz etməyi bacarmaqdan, həmin sözləri 
tez-tez danışmaqla, təkrarlamaqla düzgün de- 
mək vərdişinə yiyələnməkdən, dildə olan qüsur- 
ları aradan qaldırmaqdan, diqqəti toplamaqdan, 
söz ehtiyatını zənginləşdirməkdən ibarətdir 
(Əliyev İ., 2009:175). Yanıltmaclarda bir-birinə 
uyuşmayan, deyilişi çətin olan sözlərdən istifadə 
olunur. Məsələn, €Qırx küp, qırxının da qulpu 
qırıq küpə, cBazarda nə ucuz? — Mis ucuz, duz 
ucuz, küncüt ucuz? Əgər uşaq sözləri düzgün 
və sərrast demək bacarığına yiyələnməyibsə, 
bunların hər hansı birini deyəndə mütləq çaşa- 
caq, dili dolaşacaq. Çünki, bir-birinə oxşar olan 
bu sözləri təkrarlamaq adamı çaşdırır. Belə ol- 
duqda gülünc sözlər yaranır ki, deyən uşaq bir 
də o vəziyyətə düşməmək üçün həmin yanılt- 
macları dəfələrlə təkrarlayır, öz səhvlərini başa 
düşür, düzəldir və bunun nəticəsində düzgün 
tələffüz etmək vərdişinə yiyələnir. Yanıltmac- 
lardan söz oyunlarında geniş istifadə olunur. 
Son dövrlərdə uşaqlar arasında yaranıb yayılan 
sözün son səsinə görə şəhər, kənd, çay, dəniz, 
şəxs, quş, heyvan, dağ və s. adı tapma oyunu da 
söz oyunları sırasında durur. Məsələn: uşaqlar- 
dan biri şəhər adı deyir: cŞəkiə. Növbəti uşaq 
bu sözün son səsinə uyğun olaraq cib saiti ilə 
başlanan şəhər adı söyləməlidir: “İmişli”. Bu 
qayda üzrə uşaqlar hamısı şəhər adı söyləyirlər: 
İrkutsk, Kiyev, Volqoqrad, Daşkənd, Dəməşq, 
Qori və s. Kim tapa bilməsə, o uduzmuş hesab 
edilir və udanın arzusuna müvafiq bir işin 
öhdəsindən gəlir. 

Xalq uşaqların tərbiyəsində oyunun rolunu 
danmamış və unutmamış, başqa vasitələrlə 
yanaşı oyuna da xüsusi yer verilməsini vacib 
saymışdır. Xalq oyunları ən qədim dövrlərdən 
xalqın məişət həyatını, əyləncə dünyasını özün- 
də əks etdirmək baxımından xüsusi maraq doğu- 
rur. Belə xalq oyunları mövzu, məzmun, yaran- 


ma yolu və formaları baxımından da çox zəngin 
və rəngarəngdir. Xalq oyunları uşaqlarda əxlaqi 
hiss və vərdişlərin tərbiyəsində, kollektivçilik 
xüsusiyyətlərinin inkişafında, yaxşılıq və pislik 
haqqında təsəvvürlərin yaranmasında, doğru və 
səhvin fərqləndirilməsində, xarakterik iradi əla- 
mətlərin təşəkkülündə, dostluq, yoldaşlıq, məsu- 
liyyət və s. kimi keyfiyyətlərinin formalaşması 
ilə yanaşı, uşaqların nitqlərinin inkişaf etdiril- 
məsində rolu çox böyükdür. Xalq oyunları düz- 
gün təşkil olunduqda, eləcə də onlara düzgün 
rəhbərlik edildikdə, uşaqlara dərin zövq verir. 
Oyunda hərəkətlərin gözəlliyinin başa düşülmə- 
si, oyundan zövq almaq uşaqlarda əsasən, este- 
tik tərbiyənin inkişafına təsir göstərir. Xalq 
oyunlarına misal olaraq: “Dəsmalı aldı qaç”, 
“Usta şagird”, “Yoldaş səni kim apardı”, “Pula- 
pula”, “Qələndər, ay qələndər”, “Papaq aldı 
qaç”, “Bənövşə”, “Şənlik”, “Əl üstə kimin əli” 
və s. qeyd etmək olar. 

Beləliklə, göstərilən nümunələr bir daha 
sübut edir ki, məktəbəqədər dövrdə uşaqların 
tərbiyəsinin inkişaf etdirilməsində folklor nü- 
munələrində zəngin material vardır və bunlar 
böyük pedaqofi əhəmiyyətə malikdir. Folklor 
nümunələrinin yaşamasına və bu günə qədər 
gəlib çatmasına səbəb isə tərbiyəedicilik qüvvə- 
sini doğrultmaq və qoruyub saxlamaqdır. Folk- 
lor nümunələri hələ qədimdən ulularımızın gənc 
nəsli tərbiyə etmək vasitəsi olmuşdur və burada 
öz əksini tapmış tərbiyəvi fikirlər bu günün də 
tələblərinə cavab verir. Xalq böyüməkdə olan 
nəslin tərbiyəsinə məhz estetik tələblərlə yana- 
şaraq, həyatın bütün məqamlarında ona önəm 
vermişdir. Folklor nümunələrindən uşaq bağça- 
ları ilə yanaşı ailələrdə də, uşaqların yaş, anlaq 
səviyyəsinə uyğun olaraq seçilib söylənilməli və 
onlara xalq tərəfindən təqdir olunan mənəvi 
keyfiyyətlər və tənqid olunan mənfi sifətlər 
barədə məlumat verilməlidir. 

Problemin aktuallığı. Məktəbəqədər dövrdə 
uşaqların tərbiyəsində və yaradıcı inkişafında folklor 
nümunələrinin ideyaları ibrətamiz və əhəmiyyətlidir. 
İnsan həyatının qızıl dövrü adlandıran bu mərhələ- 
dən səmərəli istifadə olunmadıqda uşaqlarda forma- 
laşmış yanlış təsəvvürlərin sonralar düzəldilməsi 
ciddi çətinliklə qarşılanır. Bütün bu prosesləri nəzərə 
alaraq folklor nümunələri uşaqların tərbiyəsinə təsir 
imkanları bu və ya digər şəkildə tədqiq edilsə də, bu 
sahədə onun məqsəd və vəzifələri öyrənilməmiş, 
ümumiyyətlə açıq qalmışdır. Apardığımız tədqiqat 
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bu problemin öyrənilməsinə və həlli yollarının araş- 
dırılmasına həsr edilmişdir. 

Problemin elmi yeniliyi. Bu məqalədə, ilk dəfə 
olaraq, uşaq bağçalarında folklor nümunələrindən 
istifadənin əhəmiyyəti araşdırılmış, məqsəd və vəzi- 
fələrinin əhəmiyyəti və həlli yolları göstərilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə 
irəli sürülən təkliflər və nəticələr, müasir dövrdə 
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uşaq bağçalarında folklor nümunələrindən istifadə- 
nin əhəmiyyəti müvəffəqiyyətlə həyata keçirilməsini 
təşkil etmək və uşaqların inkişafında nəzərə alın- 
masma köməklik göstərməkdir. Bu məlumatlar vasi- 
təsilə istər tərbiyəçilər, istərsə də valideynlər uşaq- 
ların inkişafı, tərbiyəsi və təhsilini müvəffəqiyyətlə 
həyata keçirilməsini təşkil edə bilər. 
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ECOLOGICAL UPBRINGING OF PRESCHOOL CHILDREN 


Xülasə. Məqalədə məktəbəqədər yaşlı uşaqların ekolofi tərbiyəsinin formalaşdırılmasının mahiyyəti 
və onun təhlilindən bəhs edilir. Vurğulanır ki, ekolofi tərbiyə haqda fikirlər ilkin olaraq müxtəlif folklor nü- 
munələrində, dini mənbələrdə və dastanlarda öz geniş əksini tapmışdır. 

Ekolofi tərbiyənin müxtəlif komponentlərinin təhlilinə də məqalədə geniş yer verilir. Məşğələ 
prosesində bu işin tərbiyəçi-müəllim tərəfindən necə aşılanması da təqdim olunur. 

Açar sözlər: məktəbəqədər, uşaq, ekolofi tərbiyə, formalaşdırma, təhlil, mahiyyət 


AHHoralınsı. B craTbe rIOBECTByeTCs O CYIHHOCTH ()lODPMHPpOBaHHS ƏKOVTOTMU€CKOTO BOCTİHTAHHSİ: /OHİ- 
KO/IBHHKOB H ero aHa/ıH3, HonuepKHBaeTCs, HTO HHTEH ƏKOHOTHHECKOTO BOCTHTAHHS H3HAHaTIBHO HİHPOKO 
oTpa?xa/ıHCBb B pa3/HuHBİX İ)O2BKTOPHPİX oÖpa3ıraXx, perTHO3HBİX HCTOHHHKAX H ƏrTOCaX. 

B craTbe yzeeHO HOCTaATOUHOC MECTO aHa/zH3y pa3ıuHBIX KOMİOHEHTOB ƏKONOTHHECKOTO OÖpa30Ba- 
Hs, IlpenceTaB/TeHO TAK?K€, KaK yuHTeB-BOCTHTATETB TIPHBHBa€T ƏTy pa6oTy B TipoHecce oöyucHHİs, 

Konroqeeble cod: ÖODAKO/bHOC, p€Ö€HOK, ƏKOnO2MU€CKO€ gÖCnümanRü€, qdbopMuposanue, ananus, 


CVU/HOCmb 


Abstract. The article discusses the essence of the formation of environmental education of preschool 
children and its analysis. It is emphasized that the ideas about ecological education vvere initially vvidely 
reflected in various folklore examples, religious sources and epics. 

The analysis of various components of environmental education is given ample space in the article. 

m the training process, it is also presented hovv to instill this vvork by the tutor-teacher. 

Keyyvords: preschool, child, environmental education, formation, analysis, essence 


Ekologiya yunan sözü olub, iki hissədən 
ibarətdir. Eykos — ev, yurd, vətən və loqos — elm 
mənasını verir və yurd, ev, Vətən anlayışları ilə 
qarşılıqlı əlaqədə olan məsələləri — təbiətlə or- 
qanizm arasındakı əlaqələri öyrənir. Deməli, 
canlı təbiət və onun ayrı-ayrı ünsürləri xarici 
aləmin qarşılıqlı münasibətlərini öyrənən elm 
ekologiya adlanır. 


60 


Ekoloyi tarazlığın qorunub saxlanmasına 
bütün dünya xalqlarında rast gəldiyi kimi Azər- 
baycan folklorunda da geniş yer verilmişdir. Bu- 
nun səbəbi odur ki, insan təbii mühitsiz yaşaya 
bilməz. “Qurani-Kərim”də göstərilir ki, Allah 
bütün görünən nemətləri insan üçün yaratmışdır. 
Lakin insan Allahın verdiyi bu nemətləri dağıdıb 
məhv etməməlidir, öz rifahı naminə onu qoruyub 
saxlamalıdır. Azərbaycan şifahi xalq yaradıcı- 
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lığında təbiəti və onun sərvətlərini qorumaq üçün 
yasaqlara, qadağalara rast gəlirik. 

“Balalı quşun yuvasını dağıtmazlar”, “Bar 
verən ağacı kəsməzlər”, “Axar suya tüpürməz- 
lər” və s. O cümlədən atalarımızın alqışları var: 
“Axar suyun qurumasın”, “Kölgən qalın olsun”, 
“Yanan çırağın sönməsin” və s. Bu barədə baya- 
tılarımız da vardır ki, bunların da bir neçəsini 
misal gətirmək olar. 

Maral durduğu yerdə 

Boynunu burduğu yerdə 

Ovçunun qolu sınsın 

Maralı vurduğu yerdə 

Belə misallardan aydın olur ki, hələ ata— 
babalarımız öz öyüdlərində, nəsihətlərində in- 
sanları təbiəti qorumağa çağırırdı. Əgər bu gün 
biz təbiətlə vəhşicəsinə rəftar etsək, təbiət onun 
qisasını bizdən alacaq. Təmiz, saf bulaqlar quru- 
yacaq, ağaclar məhz olacaq, onda da təbiətdə 
oksigen qıtlığı yaranacaq ki, bu da həyatın məh- 
vi deməkdir. Təbiət bizi həm yedizdirir, həm də 
sağlamlığımızı qoruyur. Atalar deyib: “Əkiblər 
yemişik, əkirik yeyərlər”. Bu nə deməkdir? 
Demək həyat intensiv surətdə inkişaf edir, insan 
isə bu inkişafın daşıyıcısıdır. 

Təbiətə və ətraf mühitə münasibət, ekoloyi 
tərbiyə folklor nümunələrinin mühüm hissələ- 
rindən biri olan “Kitabi-Dədə Qorqud” dasta- 
nında da öz əksini tapır. Dastanda hadisələr 
cərəyan etdiyi zaman 9-11-ci əsrlər hesab edilir. 
Dədə Qorqud hekayələrində təbiətlə birlikdə ya- 
şamaq, təbiətə bağlı olmaq əsas məsələ hesab 
edilir. Dünyada yaşayan bütün insanların təbiətə 
hər zaman ehtiyacı olub və bunun ən konkret 
ifadəsi “Kitabi-Dədə Qorqud” dastanıdır. Türk 
inancına görə təbiətdəki hər canlının bir ruhu ol- 
duğu və bəzilərinin müqəddəs olduğu dastanda 
özünü göstərir. İnsanlar təbiətlə birlikdə yaşa- 
yarkən təbiəti canlı varlıq kimi görür, təbiətə 
hörmət edirlər. 

“Kitabi-Dədə Qorqud dastanının bir çox 
yerində dağlar, daşlar, sular, quşlar kimi bir çox 
təbii varlıqlar danışılır və onlar üçün dualar edi- 
lir. Məsələn “Oğuzlar, dağlarla danışır, dağlara 
dua edir, lənət oxuyur, onların qocalmasından, 
yıxılmasından qorxur, onlara rəhmət diləyir, 
şəfa diləyir, and içir, salam verirlər”. 

Dastanın sonunda Dədə Qorqudun millət 
üçün etdiyi duada təbiətin çox əhəmiyyətli oldu- 
ğu öz əksini tapır. Hər dəfə dağların, ağacların, 


suyun insanların həyatında çox mühüm yeri ol- 
duğu vurğulanır. Türk dastanlarında dağlar, çay- 
lar, sular, ağaclar bir-birindən ayrılmazdır. 

Türk mifolofi düşüncəsində təbiətlə birlik- 
də yaşayan insanlar həmişə təbiətə ehtiyac duy- 
muşlar. İnsan psixolofi olaraq ehtiyac duyduğu 
varlığa hörmət etməli, ona yaxşı davranmalıdır. 
Qədim türk inancında türklər təbiətə olan ehti- 
yaclarına görə yer üzünə xeyirxahlıqla yanaşa- 
raq onun yaxşılığından faydalanmış, ona zərər 
verməmişlər. “Yerin canlı varlıq kimi təsəvvür 
edilməsinə dair nümunələr ibtidai dövrlərdən 
bəri mövcud olmuşdur. Torpaq da canlı var-lıq- 
dır, ona gözəl və yaxşı davranılmalıdır ki, insa- 
na bar versin. 

Dastanda göründüyü kimi insanların tə- 
biətə sevgi və hörməti qədim türk inancına əsas- 
lanır. Türklərdə təbiət sevgisi İslamdan əvvəlki 
türk inanclarına söykənir. 

“Türk mifologiyasında təbiətin canlı bir 
varlıq olduğuna dair çoxlu nümunəvi inanc və 
davranışlar vardır. Altaylılar üçün dağların, çay- 
ların və göllərin adları sadə, adi adlar deyil, ruh- 
ların xüsusi adını ifadə edir. Məsələn, Əbu- 
Kaan dağı, Süd gölü, Ağ-Qaya qayası kimi coğ- 
rafi məkanlar canlı varlıq olmaqla yanaşı, Tanrı- 
nın yer üzündəki əksidir. Ekolofi şüur yaratmaq 
üçün köhnə türk inancının rəvayətlərindən fay- 
dalanmaq mümkündür. Türk mif təxəyyülündə 
yer, su ruhlarına inanan hər bir varlığın ruhu ol- 
duğu düşüncəsinə əsaslanaraq, yer üzündəki bü- 
tün varlıqlara hörmət etmək ideyası ətraf mühitə 
şüurlu perspektivlə yanaşma tərzini inkişaf etdi- 
rə bilər” (3, s. 3). 

Azərbaycan folklorunda ekolofi tərbiyənin 
əsas problemlərindən biri də təbii mühiti öz arzu 
və istəklərinə yönəltməkdir. Bu məqsədlə xalq 
müdrikləri müxtəlif mərasimlər təşkil edir, xalq 
mahnıları oxuyurlar. Bu məqsədlə “Xıdır Nəbi” 
mərasimi keçirilir. Filologiya elmləri doktoru, 
professor Əsgər Qədimov Naxçıvanda keçirilən 
“Xıdır Nəbi” mərasiminin mifolofi qaynaqlarını 
araşdırmış, bu mərasimin aktuallığını yazın gəlişi 
ilə izah etmişdir. Araşdırmalardan aydın olur ki, 
“Xıdır Nəbi” mərasimi insanların təbiətə təsir et- 
mək, onu öz istəklərinə uyğunlaşdırmaq və qış so- 
yuq günlərini qovmaq məqsədi ilə yaradılmışdır. 
İnsanlar qışın soyuq ekolofi təsirlərindən xilas 
olmaq və yaz fəslinin təbii mühitini bərpa etmək 
üçün “Xıdır” adlı əfsanəvi şəxsiyyət yarat-mışlar. 
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Ekologiya dövlət tərəfindən də qorunmağa 
başlamış, hələ əsrimizin 20-ci illərində təbiəti 
qorumaq haqqında bir neçə dekret verilmişdir. 
Ekoloyi tərbiyəyə dair müstəqillik dövründə 
daha ciddi qərarlar verildi, meşələrin salınması, 
təbiətin qorunması quşların, heyvanların qorun- 
masına xüsusi diqqət yetirilir. Odur ki, Azərbay- 
can Respublikası Konstitusiyasının II fəslinin 
78-ci maddəsində deyllir ki, ətraf mühitin müha- 
fizəsi hər bir şəxsin borcudur. Buradan da aydın 
olur ki, təbiəti qorumaq Azərbaycan Respubli- 
kasının hər bir vətəndaşının müqəddəs borcu və 
vəzifəsidir. 

“İndi ekologiya dedikdə, ətraf mühitin — 
torpağın, suyun, havanın çirklənmədən qorun- 
ması və təmiz saxlanması başa düşülür. 

Qeyd etməliyik ki, ekologiya XX əsrin 
elmidir. Yəni bu əsrdə kütləvi hal almış ekolofi 
böhran — kütləvi qırğın silahlarının hazırlanması 
və qeydiyyatdan keçirilməsi, kosmik uçuşlar, 
atom-nüvə reaktorları, kimya zavodları və kim- 
yəvi məhsullar, sənayenin inkişafı naminə tə- 
biətə təcavüz, meşələrin qırılması, çayların isti- 
qamətinin dəyişdirilməsi, dağların partladılması, 
müharibələr və s. bu elmin yaranmasına səbəb 
olmuşdur. Beləliklə, pedaqogika elmində “eko- 
lofi tərbiyə” məfhumu yaranmış və böyüməkdə 
olan nəslin ekolofi tərbiyəsi aktual problemə 
çevrilmişdir” (1, s.135). 

Azərbaycan Respublikasının Konstitusiya- 
sında nəzərdə tutulmuş hüquq və vəzifələri yeri- 
nə yetirmək üçün ölkə vətəndaşlarının ekolofi 
mədəniyyətinin inkişaf etdirilməsi pedaqoq 
alimlər, tərbiyəçi-müəllimlər qarşısında mühüm 
vəzifə olaraq qoyulmuşdur. Ekolofi mədəniy- 
yətin formalaşdırılması fasiləsiz olaraq ailədən, 
uşaq bağçalarından başlayaraq, orta məktəbdə 
və nəhayət ali məktəblərdə aparılmalıdır. 

Uşaq bağçası uşaqların dünyagörüşlərinin 
genişlənməsi üçün bir mərhələdir. Təhsil sis- 
teminin ilk pilləsi olan məktəbəqədər tərbiyə 
uşaqların intellektual, fiziki və psixolofi inkişa- 
fında, onların şəxsiyyətinin formalaşmasında və 
məktəbə hazırlanmasında xüsusi əhəmiyyətə 
malikdir. Kollektiv həyata və eyni zamanda cə- 
miyyətə uyğunlaşmaq baxımından bağça 2-3 
yaşlı uşaqlar üçün ilk sınaq meydanı olur. 

Məlum olduğu kimi müasir dünyanın ən 
böyük problemlərindən biri ekoloği problem- 
dir. Ekologiyanın pisləşməsi, ətraf mühitin çirk- 


lənməsi bütün ölkələrdə olduğu kimi respublika- 
mızda da ciddi narahatlıq doğurur. Elə buna 
görə də Prezident İlham Əliyev 2006-cı il sent- 
yabrın 26-da Azərbaycan Respublikasında eko- 
lofi vəziyyətin yaxşılaşdırılmasına dair 2006- 
2010-cu illər üçün kompleks tədbirlər planı haq- 
qında sərəncam imzalamışdır. Habelə Prezident 
sərəncamı ilə 2010-cu il “Ekologiya ili” elan 
edilmişdir. Atmosferi qorumaq, təbiətin simmet- 
riyasının pozulmasının qarşısını almaq in-sanla- 
rın müqəddəs borcudur. Çünki təbiəti qorumaq- 
la insan özünü qoruyur. İnsan orqanizmi təbiətlə 
ahəngdarlıq təşkil edir. 

Ekoloği tərbiyə məqsədyönlü, mütəşəkkil 
proses olub təbiətin qorunmasına dair bilik, ba- 
carıq və vərdişlər sisteminə verilməlidir. Bu, 
həm də doğma yurda, torpağa dərin məhəbbət- 
dir. Bu məhəbbət uşaqlara erkən yaşdan aşılan- 
malıdır. Bununla əlaqədar tərbiyəçi-müəllimin 
qarşısında bir sıra vəzifələr durur. Əgər tərbiyə- 
çi-müəllim təbiəti özü sevirsə, onu uşaqlara da 
sevdirəcək. Təbiətin qoynuna uşaqları gəzintiyə 
çıxararkən onların diqqətini körpə otlara, çiçək- 
lərə yönəldir, onun gözəlliyini uşaqlara çatdırır. 
Hər fəslin öz gözəlliyi var. Tərbiyəçi-müəllim 
ayrı-ayrı fəsillərin özünəməxsus gözəlliyini on- 
lara göstərməli, başa salmalıdır. Uşaqlar çox 
vaxt çəyirtkənin, milçəyin, qarışqanın qıçını qı- 
rıb onun hərəkətinə, çapalamasına uzun müddət 
baxır, xoşlarına gəlir, bunu təkrar edir. Bunu 
müşahidə edən yaşlılar dərhal uşaqlarla söhbət 
aparmalıdır, onların da canlı olduğunu, yaşamaq 
haqqı olduğunu başa salmalıdır. Yalnız tərbiyə- 
çi-müəllim uşaqları gəzməyə aparır. Tərbiyəçi- 
müəllim uşaqlardan birinin təzə açılmış gülü 
qırdığını, əlində əzdiyini, sonra da atdığını gö- 
rür. Belə olduqda tərbiyəçi-müəllim söhbət apa- 
rır ki, əgər hər uşaq bu gülün birini qırsa burda 
heç nə qalmaz. Amma o güllər yerində olanda 
hamının zövqünü oxşayır, onlardan xoşu gəlir. 
Ona görə də gülləri, çiçəkləri, meyvə budaqları- 
nı qırmaq olmaz. 

Alimlər son zamanlar apardıqları tədqiqat- 
dan bu nəticəyə gəlmişlər ki, uşaqlıq illərində 
canlılara, o cümlədən bitkilərə qarşı amansız 
olan uşaqlar böyüyəndə də qəddar olurlar. 

Ekoloyi tərbiyənin zəruri komponent- 
lərindən biri Vətən sevgisidir. Təbiəti sevmək, 
onu qorumaq, Vətəni sevmək Vətəni qorumaq- 
dır. Vətən torpağının hər bir qarışı göylərə baş 
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çəkən uca dağları, dərin dərələri, sıldırım qaya- 
ları, bərəkətli torpaqları, güllü-çiçəkli yarpaqla- 
rı, şəfa bulaqları, bol sulu çayları, gölləri, Xəzər 
dənizi bizim üçün əzizdir. Təbiətin özünü, onun 
formasını və faunası dəyişdirir. Təbiətin qorun- 
ması, onun bitki və heyvanlar aləminin qorunub 
saxlanması bu gün də öz əhəmiyyətini itirmə- 
mişdir. İndi elə heyvanlar, elə quşlar, elə bitkilər 
var ki, artıq onların nəsli kəsilmək üzrədir. Bu- 
nun səbəbi nədir? İnsanların onlara qarşı qəd- 
darlığı. Heyvan da, bitki də öz doğma yerini se- 
vir, çox zaman onun yerini dəyişdirəndə o, 
məhv olur. 

Ekolofi tərbiyə uşaqlarda ekolofi baxışla- 
rın və mühakimənin yaradılmasına kömək 
göstərməlidir. 

Məktəbəqədər yaşlı uşaqlar ekolofi tərbi- 
yənin mahiyyətini bəsit formada olsa da dərk 
etməli, Vətənin təbiətini sevməli, təbii sərvətlə- 
rini qorumalı, onun yaxşılaşması və artırılma- 
sında güclərinə müvafiq fəaliyyət göstərməlidir- 
lər. Yalnız müşahidə etmək deyil, onun haqqın- 
da mühakimə yürütməyi, ətraf mühiti nə üçün 
qorumağın vacibliyini sadə şəkildə də olsa izah 
etməyi bacarmalıdırlar. Ekolofi tərbiyə bağça 
yaşlı uşaqları ekologiyanın müxtəlif sahələri 
üzrə müvafiq bilik, bacarıq və vərdişlərlə silah- 
landırılmalıdır. Ətraf mühiti dərindən dərk 
etmək üçün onun haqqında insanda eyni təsəv- 
vürlə yanaşı bilik də olmalıdır. Belə bilik uşaq- 
lara bəsit formada olsa da aşılanmalıdır. 

Məktəbəqədər yaşlı uşaqların ekolofi tər- 
biyəsində fəsillər üzrə torpaqda, suda və havada 
baş verən dəyişiklikləri bilmək də mühüm əhə- 
miyyət kəsb edir. Hər fəsildə təbiətdə baş verən 
dəyişikliklər onların biliyini, təbiət haqqında an- 
layışlarını zənginləşdirir, təbii sərvətlərə yanaş- 
mada yeni imkanlar əldə etməsinə kömək edir. 

Məktəbəqədər yaşlı uşaqların ekolofi tər- 
biyəsində təlim xarakterli gəzintilər mühüm 
rol oynayır. Proqramın tələblərinə müvafiq ola- 
raq təbiətin qoynuna təşkil edilmiş gəzinti za- 
manı uşaqların təbiət və onun qorunması haq- 
qında bilikləri zənginləşir, onlar bir çox hadisə- 
ləri gözləri ilə görürlər. Gəzintinin üstün cəhəti 
burasındadır ki, uşaqlar çayın, meşənin, gölün 
təmiz saxlanması, çirkab suların çaya, gölə axı- 
dılmasının zərərini anlayır, eləcə də, təbiətdə- 
ki gözəlliyi əyani olaraq görür, bu sahədə müha- 
kimə yürüdürlər. 


Məktəbəqədər yaşlı uşaqların ekolofi tər- 
biyəsində bir sıra üsullar vardır. Həmin üsullar- 
dan düzgün və yaradıcılıqla istifadə etmək la- 
zımdır. Uşaqlara məlumatların verilməsi məqsə- 
dilə keçirilən məşğələlərin böyük əhəmiyyəti 
vardır. Təlim proqramının məzmununun dəyiş- 
dirilməsində və məşğələlərdə çalışmaq lazımdır 
ki, uşağa verilən hər bir yeni məlumat onun əv- 
vəllər qazandığı biliklərlə əlaqəli olsun və müm- 
kün qədər onu tamamlamağa xidmət göstərsin. 
Məşğələlərin təşkilində və keçirilməsində uşaq- 
ların qavrama qabiliyyətinin xüsusiyyətləri nə- 
zərə alınmalıdır. Məşğələlər elə qurulmalıdır ki, 
uşaqların təbiətlə tanışlıq prosesində dünyagö- 
rüşləri, nitq və təfəkkürləri inkişaf etsin və on- 
larda ekologiyanı öyrənməyə meyl tərbiyə olun- 
sun. Məşğələnin əsas məqsədi uşaqlara proqram 
materialını mənimsətməkdən başqa həm də söz- 
lə yeni biliklər verməkdən və möhkəmlətmək- 
dən ibarətdir. Bunun üçün müxtəlif metodlar- 
dan: təbiət obyektlərinin və yaşlıların əməyinin 
müşahidə edilməsi, didaktik oyunlar şəkillərdən 
müxtəlif materiallardan istifadə, bədii əsərlərin 
və hekayələrin oxunması, söhbətlərin aparılması 
və s. dən istifadə etmək olar. Məşğələ digər fəa- 
liyyət formaları ilə sıx əlaqədardır. Hansı ki, on- 
ların biri digərini tamamlayır. Məşğələ zamanı 
uşaqlar öyrəndikləri bilik və bacarıqları gündə- 
lik həyatda, əmək və oyunlarda tətbiq edirlər. 

Ekoloyi tərbiyə ətraf mühitin dərk olun- 
ması və təbiətə qayğı ilə yanaşmanın formalaş- 
ması proseslərindən keçir. Ekolofi cəhətdən sa- 
vadlı insan dərk etməlidir ki, təbiət də onun özü 
kimi canlıdır. Təbiət güclüdür, ancaq bu güc tü- 
kənməz deyil. Təhsil ocaqlarında ekolofi təhsi- 
lin gücləndirilməsinin tərəfdarları hesab edirlər 
ki, uşağa kiçik yaşlarından təbiətə qayğı ilə ya- 
naşmanı aşılamaqla biz onun şəxsiyyətinin for- 
malaşmasına ciddi təkan vermiş oluruq. Başqa 
sözlə, yeni nəsildə vətəndaş şüurunun formalaş- 
dırılmasının əsas istiqamətlərindən biri də məhz 
ekolofi təhsil və tərbiyə olmalıdır. Bu yolla 
gəncləri doğma torpağı və təbiəti sevməyə, ətraf 
mühitə biganəlikdən qaçmağa öyrədə bilərik. 

Belə bir səhnənin şahidi çoxlarımız olmu- 
şuq: kiçik yaşlı uşaq yediyi şokoladın kağızını 
açıb yerə atır, anası isə buna heç fikir də vermir. 
Bu nədir ki? Sadəcə kağız parçası. Həyat isə 
belə sadə və xırda problemlərin məcmusundan 
ibarətdir, çünki həmin uşaq böyüyüb bu dünya- 
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nın sakininə - istehlakçıya çevriləcək. Böyüyən- 
də onun küçəyə, yola atdığı tullantıların çəkisi 
və ölçüsü də artacaq. Ölkəmizdə avtomobildən 
yola hər hansı əşyanın atılmasına dair cərimə 
tətbiq olunur. Bununla belə, hamımız gün ərzin- 
də bir neçə dəfə bu qadağaya riayət etməyən sü- 
rücüləri görürük. Avtomobildən yola siqaret kö- 
tüyü atan sürücü həmin kiçik yaşlı uşağın 
gələcəyidir... 

Antuan de Sent-Ekzüperi deyirdi ki, “biz 
hamımız Yer kürəsi adlı gəminin sərnişinləriyik. 
Deməli, bizim minəcək başqa nəqliyyat vasitə- 
miz yoxdur”. Mütəfəkkirin bu sözləri nə vaxt 
dediyini və ekolofi durumun indi hansı həddə 
olduğunu nəzərə alsaq, ekolofi təhsil və tərbi- 
yənin necə vacib olduğunu dərk edə bilərik. Yer 
kürəsi elə bir inkişaf mərhələsinə çatıb ki, onun 
yaradıcı, məsuliyyətli sakinlərə daha çox ehti- 
yacı var. Əgər belədirsə və biz ən kiçik yaşları- 
mızdan hədsiz istehlakçı ruhunda tərbiyə olunu- 
ruqsa, hansı məsuliyyətdən söhbət gedə bilər? 
Bu gün sivil dünyada insan tərbiyəsi prosesində 
ekolofi tərbiyəni nəzərə almamaq mümkünsüz 
görünür. Təbiətlə biz ən kiçik yaşlarımızdan üz- 
üzə gəlirik. Və əslində məhz təbiət də bizim ilk 
müəllimimizdir... 

Ekolofi təhsil, ilk növbədə, uşaqlarda 
insanpərvərlik, xoşməramlılıq, emosional həs- 
saslıq və onları əhatə edən dünyaya maraq tərbi- 
yəsidir və bu, uşaqlıqdan edilməlidir. 

Ekoloği tərbiyənin mahiyyəti hər bir in- 
sanın təbiət hissini, onun aləmini, əvəzolunmaz 


Ədəbiyyat: 


dəyərini və gözəlliyini dərk etmək bacarığını 
mənimsəməsindədir, təbiətin yer üzündəki 
bütün canlıların həyatının və mövcudluğunun 
əsasını təşkil etdiyini dərk etmək: təbiətlə insa- 
nın dialektik davamlılığı və qarşılıqlı asılılığını 
da yaratmaq məhz bu aspektdə ən öndə duran 
məsələlərdən biridir. 

İnsan ətraf aləmin bir hissəsidir və ümumi 
inkişafın qanunlarına tabedir. Müasir cəmiyyət- 
də yaşayan insanların bir çox problemləri var. 
Ancaq bəlkə də ən kəskin və aktual problem- 
lərdən biri ətraf mühitin qorunması problemidir. 
Bəşəriyyətin gələcəyi hər bir insanın ekolofi 
mədəniyyət səviyyəsindən, onların həllində 
səriştəli iştirakından asılıdır. Bu şəraitdə onun 
bütün səviyyələrində ekolofi təhsil prioritet əhə- 
miyyət kəsb edir. 

Problemin aktuallığı. Məktəbəqədər yaşlı 
uşaqların ekolofi tərbiyəsinin formalaşdırılmasının 
mahiyyəti və onun təhlili ilə bağlı məsələlər mühüm 
olması ilə seçilir. Çünki həmin məsələlər uşaqların 
formalaşması və inkişafları baxımından vacibdir. 

Problemin yeniliyi. Tədqiqat işində ekolofi 
tərbiyəsinin formalaşdırılmasının mahiyyəti və onun 
təhlili üçün folklor nümunələr, fərmanlar və digər 
metodlardan istifadənin yolları tədqiqata cəlb edilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Əldə olun- 
muş nəticələr ətraf aləmlə tanışlıq məşğələlərində 
tərbiyəçi-müəllimlərin istifadəsi üçün tövsiyə edilir. 
Tədqiqatdan əldə edilmiş nəticələrdən dərsliklərin, 
dərs vəsaitlərinin, elmi-metodik ədəbiyyatın və elmi- 
tədqiqat işlərinin hazırlanmasında istifadə oluna 
bilər. 
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MƏKTƏBƏQƏDƏR YAŞLI UŞAQLARDA ŞƏXSİYYƏTİN İNKİŞAF XÜSUSİYYƏTLƏRİ 


Keunynp ƏnbxanH zvı3pı Hacu6osa 
npenoöasamerıb AsepöatüıdərcaHncxoeo İ ocyoapcmeeHnoeo İleoaeosuueckoeo VHusepcumema 


OCOBEHHOCTH PA3BHTHS3 .THHUHOCTH Y HETEH HOHIKO.IBHOTO BO3PACTA 
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teacher of the Azerbaülan State Pedagogical University 


PERSONALITY DEVELOPMENT CHARACTERISTICS IN PRESCHOOL CHILDREN 


Xülasə. Məktəbəqədər dövrdə uşaqların şəxsiyyət inkişafını nəzərdən keçirdikdə görürük ki, şəxsiyyət 
cəmiyyətdə inkişaf edən və ünsiyyət yolu ilə digər fərdlərlə münasibət quran, yaşadığı situasiyadan xəbərdar 
olan, özünə güclü nəzarət edən, vəziyyətin mürəkkəbliyini və nəticələrini dərk edən şəxsdir. Valideynlərin 
övladlarının şəxsiyyət prosesinin formalaşmasında şüurlu yanaşması vacibdir. Valideynlər uşaq şəxsiyyətinin 
inkişafında böyük rol oynayır, bununla belə, uşağın azad olmasına və özünü tapmasına bəzən mane olurlar. 

Açar sözlər: məktəbəqədər yaş dövrü, uşaq, şəxsiyyət, inkişaf, xüsusiyyət. 


AHHoralns: Ip paceMOTpeHHH pa3BHTHSİ HUHOCTV YET€İH B TOHİKONBHOM TTEDHONE, Mbi BBİSCHSM, 
uTO HHUHOCTBb — ƏTO H€HOBEK, KOTOPBİİİ pa3BVBa€TCSs B OÖHTECTB€ H yCTaHaBHBaeT OTHOHİEHVS Cc HDYTHMH 
HHUHOCTSMH HOCD€/ICTBOM OÖHTEHHS, OCO3Ha€T CHTyaHYTO, B KOTOpPOİT OH ?KHBET, OÖNayTaeT CHUTBHBİM CaMO- 
KOHTDO/TEM H TTOHHMAE€T C/TO?KHOCTB H TTOC/T€VHiCTBHS CMTyary. POyyTETİSM Ba?KHO OCO3HaHHO TİONXOHHTB K 
rıpouecey dopMHpoBaHHs THUHOCTH CBOVX zeTeH, Ponmrernn HTparToT Öoxbülyro pörb B pa3BHTHH HHHOCTH 
peöeHKa, O/q(HaKO HHOT/Ta M€lHTaTOT peÖeHKY CTaTB HE3aBHCVMPİM H HaİİTH C€ÖM. 

Kurroueevte cnosa: OoviKOnbHəblü 6ö3pacm, pe6eHOK, Gö3pacmHol nepuo0, nuuHocmb, passumüe, oco- 
öenHocmb 


Abstract. VVhen vve consider the personality development of children in the preschool period, vve see 
that the personality is a person vvho develops in socfety and establishes relationships vvith other individuals 
through communication, is avvare of the situation he lives in, has strong self-control, and understands the 
complexity and consequences of the situation. It is important for parents to take a conscious approach to the 
formation of the personality process of their children. Parents play a mafor role in the development of the 
child"s personality, hovvever, they sometimes prevent the child from becoming free and finding himself. 

Keyyvords: preschool age, child, personality, development, characteristic. 


Şəxsiyyətin inkişafı hər bir fərdin xüsusiy- 
yətlərinin və ya mütəşəkkil davranış modelinin 
inkişafına aiddir. Bu, uşağın özünə və ətraf mü- 
hitə baxışını müəyyən edən emosional, idrak, 
motivasiya və temperament xüsusiyyətlərinin 
nəticəsidir. 

Şəxsiyyət çox vaxt xarakter və tempera- 
ment anlayışları ilə qarışdırılır. Əslində bəzən 


bu terminlər sinonim olaraq işlədilir, lakin bu 
anlayışlar şəxsiyyətlə eyni məna daşımır, bu an- 
layışlar şəxsiyyətin bir hissəsidir. Xarakter öy- 
rənmə yolu ilə əldə edilir və bu öyrənmə insanın 
yaşadığı cəmiyyətin əxlaqi anlayışına və dəyər 
sisteminə uyğun davranış tərzini mənimsəməsi- 
dir. Temperament isə vegetativ sinir sisteminin 
xüsusiyyətləri və daxili sekresiya vəzilərinin az 
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və ya çox fəaliyyət göstərməsi kimi irsi fizioloyi 
xüsusiyyətlərdən qaynaqlanır, yəni bədən kim- 
yası buna təsir edir. Tez hirslənmək, soyuqqan- 
lılıq, istiqanlılıq və s. Ümumilikdə deyə bilərik 
ki, şəxsiyyət xarakter və temperamenti özündə 
birləşdirən daha əhatəli bir anlayışdır. 

İnkişafın digər sahələri kimi, uşağın şəx- 
siyyəti də iki əsas amilin qarşılıqlı təsirindən 
ibarətdir: irsiyyət və ətraf mühit. Lakin irsiyyət 
uşağın şəxsiyyət strukturuna onun fiziki və 
idrak strukturundan daha az təsir edir, Bu ba- 
xımdan ekolofi və sosial amillər daha mühüm 
rol oynayır. İrsiyyətin təsirini yeni doğulan kör- 
pələr arasındakı fərqlərdə də görə bilərik. Bəzi 
körpələr sakit, bəziləri aktiv, bəziləri isə nadinc 
olur. Lakin bu ilkin meyllərin hansı istiqamətdə 
inkişaf edəcəyi onların sosial mühitindəki amil- 
lərdən asılıdır. Məsələn, təbii olaraq sakit bir 
körpə anası tərəfindən diqqətdən kənarda qalırsa 
və ya ona davamlı olaraq sərt davranırsa, o, son- 
da əhval-ruhiyyəsiz və narahat bir uşağa çevrilə 
bilər, bir sözlə, şəxsiyyətin inkişafı əsasən sosial 
bir hadisədir və uşağın onun sosial mühiti ilə 
əlaqələri ilə sıx bağlıdır. Buna görə də şəxsiyyə- 
tin inkişafı bəzən sosiallaşma və ya sosial öy- 
rənmə adlanır. 

Şəxsiyyət məktəbəqədər yaş dövründə 
olan uşaqda formalaşmağa başlayır. Böyük 
məktəbəqədər yaşlı uşaqlar davranışında yara- 
nan problemlərin inkişafını izləməyə imkan ve- 
rən hərəkətləri və hərəkətləri müəyyən edən ki- 
fayət qədər sabit psixolofi xüsusiyyətlər inkişaf 
etdirirlər. 

Məktəbəqədər uşaqlarda şəxsiyyətin inki- 
şafı uşağın özü haqqında bilikləri, real həyatda 
yeri və başqaları ilə müqayisədə öz hərəkətlərini 
və hərəkətlərini qiymətləndirmək bacarığından 
ibarət olan özünüdərkin formalaşmasında izlə- 
nilə bilər. Böyük məktəbəqədər yaşda tənqidi tə- 
fəkkür yaranır və adekvat diferensiallaşdırılmış 
özünə hörmət formalaşır. Məktəbəqədər yaşlı 
uşaqlıq dövründə fərdi inkişafda əhəmiyyətli də- 
yişikliklər baş verir ki, bu da aşağıdakılarda əks 
olunur: 

v Zehni fəaliyyətin motivasiya tərəfinin 
yenidən qurulmasında, idrak və sosial motivlə- 
rin üstünlük təşkil etməsi ilə özünü göstərir. 

v Sosial mövqe, özünütənzimləmə baca- 
rıqları və iradəsinin formalaşmasında. 


v Praktik və idrak fəaliyyətində müstə- 
qilliyin formalaşmasında. 

v Dəyişən şərtlərə uyğunlaşma bacarığı. 

Uşağın fərdi inkişafını özündə cəmləşdi- 
rən psixolofi yaşın ən dolğun strukturu L.S. Vi- 
qotski və onun məktəbinin mədəni-tarixi inkişaf 
nəzəriyyəsində təqdim olunur. 

Bu nəzəriyyəyə görə, psixolofi yaş aşağı- 
dakılarla müəyyən edilir: 

e inkişafın sosial vəziyyəti, 

e aparıcı fəaliyyət, 

e inkişaf böhranlarının ziddiyyətləri, 

Uşağın inkişafı uşağın şəxsiyyətindəki də- 
yişikliklərlə əlaqəli bir yaş mərhələsindən digə- 
rinə davamlı keçid kimi qəbul edilməlidir. Elə 
bir vaxt gəlir ki, uşağın artan imkanları, onun 
bilik, bacarıq və əqli keyfiyyətləri mövcud mü- 
nasibətlər sisteminə, həyat tərzinə və fəaliyyəti- 
nə zidd olmağa başlayır. Başqa sözlə, uşağın 
yeni ehtiyacları ilə onları təmin etmək üçün 
köhnə şərtlər arasında ziddiyyət yaranır. 

Şəxsi inkişaf prosesində uşaqlar dünyanı 
öyrənir və öz dünyagörüşlərini formalaşdırırlar. 
Bunun nəticəsində əxlaqi keyfiyyətlərin forma- 
laşması baş verir. İstənilən yaşda uşaqların fərdi 
inkişafına diqqət yetirmək lazımdır. Uşağın yeni 
doğulmasından 6 yaşa qədər olan dövr arasında 
şəxsiyyətinin inkişafını nəzərdən keçirtsək aşağı- 
da göstərilən dəyişiklikləri müşahidə edə bilərik. 

Əvvəlcə körpənin təxminən bir yaş yarıma 
qədər inkişafını araşdıraq. Yeni doğulan körpə- 
nin ən vacib iki xüsusiyyətindən biri onun yaşa- 
ması üçün tamamilə başqalarından asılı olması- 
dır. Əgər ona baxan, yedizdirən, qoruyan yox- 
dursa, körpə həyatını itirir. Bu əsas xüsusiyyət 
uşağın həyatının ilk anından başqa insanlarla 
(ana və ya ananı əvəz edən başqa şəxs və s.) 
ictimai münasibətdə olduğunu göstərir. 

Yeni doğulmuş körpənin başqa bir mü- 
hüm xüsusiyyəti onun bütünlüklə öz ehtiyacla- 
rını qarşılamağa yönəlməsidir. Bu xüsusiyyəti 
eqosentrik də adlandıra bilərik. Ancaq burada 
sözügedən eqoizm şüurlu şəkildə öz ehtiyacları- 
nı ön planda tutmaq demək deyil. 

Yaş yarımdan üç yaşa qədər olan dövrdə 
uşaq fiziki və psixolofi cəhətdən müstəqil ol- 
duqca, şəxsiyyət üçün yeni imkanlar yaranır. 
Çünki əzələ və hərəkət inkişafı sürətlənir və 
ayağa qalxan, yeriyən uşaq ananın qucağından 
uzanıb özbaşına hərəkət etməyə başlayır. Bu 
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illərin müsbət elementi muxtariyyət, mənfi ele- 
mentləri isə utanc və şübhədir. Bu dövrdə uşa- 
ğın sidiyə çıxmasında və defekasiyasında fəaliy- 
yət göstərən əzələlər yetişməyə başlayır. Buna 
görə də, bu əzələlərin yetişməsi o deməkdir ki, 
artıq sidik və defekasiya könüllü olaraq edilə 
bilər. Beləliklə, uşaq istəsə onu saxlaya bilər və 
ya ifraz edə bilər. Beləliklə, iki əks istək, iki 
meyl ortaya çıxdı. Uşaq iki əks meyl arasında 
seçim etmək nöqtəsinə gəlir. Bu, uşaq üçün ta- 
mamilə yeni bir qabiliyyətin inkişafı deməkdir: 
tutmaq və ya tutmamaq: etmək və ya etməmək. 
Burada muxtariyyət hissi əks istəklər və meyllər 
arasında seçim etmək gücüdür. 

Üç altı yaş aralığında olan uşaq ona çox 
güclü və gözəl görünən valideynləri kimi olmaq 
istəyir. Bu dövrün mövzusu uşağın özünü böyük 
və qüdrətli kimi qəbul edilən valideynləri ilə 
eynilikdə tapması, başqa sözlə, uşağın valideyn- 
ləri kimi olmaq istəməsidir. Ana və atanın eyni- 
ləşdirilməsi ilə uşağın mənliyi inkişaf edir və 
uşaq yaşadığı cəmiyyətin rollarına, funksiyaları- 
na və qaydalarına uyğun davranmağa başlayır, 
O, cəmiyyəti üçün yararlı olan alət və avadan- 
İıqlardan istifadə etməyə, kiçik yaşlı uşaqlara 
qayğı göstərməyə, məsuliyyət hissini inkişaf 
etdirməyə meylli olur. Qazandığı güvən və 
muxtariyyət hissləri ilə mütənasib olaraq ətrafını 
yavaş-yavaş kəşf edir və ona nəzarət edir. Bu 
məqsədlə o, öz bədənini, cinsi fərqlərini, ümu- 
miyyətlə, ətraf mühitdə baş verən hər şeyi araş- 
dırmaq və öyrənmək üçün dərin, sonsuz bir 
meyl göstərir. 

Bu dövrdə uşaqların davranışlarında yeni- 
liklərə maraq üstünlük təşkil edir. Onların hərə- 
kətləri təkcə real mühitə deyil, həm də fantazi- 
yalarına qarşı təşəbbüskarlıq və iddialılıq forma- 
sındadır. Başqalarına hücum etməyin, aqressiv 
çıxışlar və suallarla insanların qulağına və bey- 
ninə girməyin: aqressiv hərəkətlərlə ətrafa tul- 
lanmaq, yeni şeylər öyrənməklə bağlı sonsuz 
həvəsləri ilə onlar üçün naməlum olan hər şeyə 
doğru tələsmək bu dövrün əsas xüsusiyyətlərin- 
dəndir. Uşağın təşəbbüskarlığı, iddialılığı və öy- 
rənməyə həvəsi ona hər şeyi yerinə yetirmək ba- 
carığı verir. Burada özünə yerləşən əsas element 
təşəbbüs hissidir. Qorxular, həddindən artıq gü- 
nahlandırmalar, cəzalar və ya digər maneələr bu 
təşəbbüs hissinin inkişafını məhdudlaşdıra bilər. 
Bu maneələr gələcəkdə cinsi sahələrdə və sosial 


təşəbbüslərdə müxtəlif dərəcədə məhdudlaşdır- 
ma əlamətlərinə səbəb olur. Xülasə, 3-6 yaş ara- 
sında formalaşan müsbət şəxsiyyət elementi tə- 
şəbbüskarlıq hissidir. Təşəbbüs hissi müstəqil 
və sərbəst düşünmək, gələcəyə dair ambisiyala- 
rın olması və hərəkətə keçmək üçün rahatlıq və 
güc verir. Bu dövrün təhlükəli tərəfi həddindən 
artıq günahkarlıq hisslərinin inkişafıdır. 

Məktəbəqədər yaşın sonunda düzgün dife- 
rensial heysiyyət və özünütənqid inkişaf edir. 3 
yaşında uşaq özünü böyüklərdən ayırır, hələ də 
özü haqqında, keyfiyyətləri haqqında bilmir. 4-5 
yaşlarında başqalarının fikirlərini dinləyir, bö- 
yüklərin qiymətləri və qiymətləndirmələrə mü- 
nasibəti əsasında özünü qiymətləndirir: öz cin- 
sinə uyğun hərəkət etməyə çalışır. 5-6 yaşda 
qiymətləndirmə davranış normalarının ölçüsünə 
çevrilir, qəbul edilmiş davranış normaları əsa- 
sında qiymətləndirir və başqalarını özündən 
daha üstün qiymətləndirir. 7 yaşında uşaq özünü 
daha düzgün qiymətləndirməyə çalışır. 

Məktəbəqədər yaşlı uşağın könüllü dav- 
ranışı əsasən əxlaqi prinsiplərin və etik standart- 
ların mənimsənilməsi ilə müəyyən edilir. İnkişafın 
böhranlı dövrlərində şıltaqlıq, inadkarlıq və 
neqativlik iradənin zəif inkişafından xəbər vermir. 

Bu yaşda uşaqlar temperamentin təzahü- 
ründə dəyişkənlik, sinir sisteminin xüsusiyyət- 
lərinin yetişməsi ilə xarakterizə olunur və tem- 
perament növü müxtəlif fəaliyyət növlərində 
davranışa təsir göstərir. Əsas şəxsiyyət keyfiyyət- 
ləri inkişaf edir, şəxsi keyfiyyətlər özünüdərk- 
etmənin təsiri altında formalaşır, xarakter inkişafı 
isə təqliddən təsirlənir. Müxtəlif fəaliyyət növlə- 
rində qabiliyyətlər intensiv şəkildə inkişaf etdi- 
rilir, istedad isə fəaliyyətdə özünü göstərir. Yara- 
dıcılıq əsas xüsusiyyət kimi formalaşır. 

Hər uşaq fərqli qoxular yayan fərqli iqli- 
min çiçəyi kimidir. Bəziləri su ilə, bəziləri susuz 
yaşayır. Bəzilərində qırmızı, bəzilərində mavi 
ornamentlər var. Bu baxımdan uşaqları bir-biri 
ilə müqayisə etmək tamamilə yanlışdır. Əhə- 
miyyətli olan - uşaqlarda rəngləri ortaya çıxar- 
maqda oynayacağımız roldur. Uşağımızı düzgün 
müşahidə etsək, onun güclü və zəif tərəflərini 
qərəzsiz üzə çıxarsaq, atacağımız addımları daha 
dəqiq müəyyən edə bilərik. İstər ailədə, istər 
məktəbəqədər təhsil müəssisəsində düzgün yön- 
ləndirilmiş hər bir uşaq cəmiyyət, gələcək, ətraf 
və dövlət üçün uğurlu bir şəxsiyyət kimi yetişir. 
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Problemin aktuallığı. Məktəbəqədər yaş şəx- 
siyyətin formalaşmasının ilkin mərhələsidir. Uşaq- 
larda tabeçilik, əxlaqi normaların mənimsənilməsi 
və davranış özbaşınalığının formalaşması, davranış 
normalarının mənimsənilməsi kimi mənfi və ya 
müsbət şəxsiyyət əlamətləri inkişaf edir. Baş verən 
problemlər ilə bağlı bir sıra nəzəriyyələr irəli sürül- 
müş, araşdırmalar və tədqiqatlar aparılmışdır. Buna 
baxmayaraq, eyni zamanda psixolofi və pedaqofi 
ədəbiyyatda və praktikada geniş araşdırılmasına bax- 
mayaraq bu mövzu ilə bağlı amilləri nəzəri baxım- 
dan işlənməyə ehtiyac vardır. Bu baxımdan məktə- 
bəqədər yaşlı uşaqların şəxsiyyətinin inkişafının yaş, 
cins və s. xüsusiyyətləri ilə bağlı araşdırılması döv- 
rümüz üçün çox aktual məsələlərdəndir. 


Ədəbiyyat: 


Problemin yeniliyi. Məqalədə uşaq şəxsiyyə- 
tinin xüsusilə də məktəbəqədər yaşlı uşaqların şəx- 
siyyətinin inkişafı, məktəbəqədər yaş dövründə 
fiziki, psixi dəyişikliklə və bu dövr üçün xarakterik 
olan xüsusiyyətlərə təsir edən amillərdən bəhs edir. 
Digər tərəfdən məktəbəqədər yaşlı uşaqların şəxsiy- 
yətinin inkişafı ilə bağlı fikirlər diqqət mərkəzinə 
çatdırılır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti ondan ibarət- 
dir ki, məqalədə irəli sürülən müddəalar və təkliflər 
məktəbəqədər təhsil işçiləri, müəllimlər və məktəbə- 
qədər tərbiyə sahəsində təhsil alan bakalavr və ma- 
gistrlar, pedaqoqlar və geniş ictimaiyyət üçün aktual 
və əhəmiyyətlidir. Həmçinin məqalədən mühazirə 
materiallarında istifadə etmək üçün uyğundur. 
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THE ROLE OF COMPUTER TECHNOLOGY IN INCRFASING THE LEARNING 
MOTTVATION OF PRIMARY CLASS STUDENTS 


Xülasə. Məqalədə kiçik yaşlı məktəblilərin öyrənmə motivasiyasını inkişaf etdirmək üçün müasir kom- 
püter texnologiyalarından istifadə problemi müzakirə olunur. Bu istiqamət təhsilin inkişafında ən perspektivli 
istiqamətlərdən biri hesab olunur. İKT-dən istifadə olunan dərslər ibtidai siniflərdə xüsusilə aktualdır. 1-4-cü 
sinif şagirdləri əyani-əməli təfəkkürə malikdirlər, ona görə də onların öyrənmələrini mümkün qədər yüksək 
keyfiyyətli illüstrativ materiallardan istifadə etməklə qurmaq çox vacibdir. Bu, təkcə görmə deyil, həm də qav- 
rayış prosesində eşitmə, duyğular və təxəyyülləri əhatə edir. Məlumdur ki, ibtidai təhsilin qarşısında duran əsas 
vəzifə şagirdi təhsilini davam etdirmək üçün yetişdirmək və həyata hazırlamaqdır. Belə ki, ibtidai siniflərdə 
təlim prosesində istifadə olunan informasiya texnologiyaları şagirdlərin təxəyyül və qavrayışlarının forma- 
laşmasına şərait yaradır, dərslərin daha dolğun və məzmunlu mənimsənilməsinə şərait yaradır. Dərslərin daha 
maraqlı təşkilinə də şərait yaranmaqla şagirdlərdə təlim motivasiyasının artmasına da səbəb olur. 

Açar sözlər: motivasiya, kompüter texnologiyası, məktəbli, ibtidai sinif, təhsil, motivlər, uğur, 
motivlərin iyerarxiyası. 


AHHorauns. B crarbe paccMaTpHBaeTcs1 TIpOÖ/TEMa VİCİTOZB3OBAHHS COBDEMEHHBİX KOMİİTOTEPHBİX 
TEXHOHNOTHİ UTİ pa3BHTİS yuCÖHOİİ MOTHBaHHH MZAZNHHX HİKOTEHHKOB. /İaHHOe HaripaBeHH€ CUHTACTC31 
OHHHM H3 HaHÖonee TTEpCTTEKTHBHBIX HaHpaB/TeHHİİ pa3BETHS oĞpasoBaHHs. YpoKH € HCTTONB3OBaHH€M VİKT 
OCOĞEHHO AKTYAZIBHBI B HaHazbHbiX KzaccaX, Yuanıyecs 1-4 KaccoB SB/TSTOTCS BH3ya/IBHO-TIPAKTMHCCKHM 
MBIC/IHTEİİMFİ, TİOSTOMY Ba?KHO CTDYKTYPpHDpOBaTB CBOC OÖYHCHH€, VCTİOİTBSyS KAK MOXKHO ÖO/T€€ KaHECTBEH- 
HbIC VULTFOCTPaTHBHBIC MaTepHarıbi, B rrporecce BöcTpHSİTHSİ HHOTDKHO. ÖBİTB. 3aCİİCTBOBaAHO HEC TOHBKO 3p€- 
HH€, HO H C/IyX, ƏMOHHH H BOOÖpa?KeHHe. Vİ3BeCTHO, HTO OCHOBHAa3) 3a//aua HaqazıBHOTO OÖpa3oBaHH3 — TO/H- 
TOTOBHTb YUEHHKa K TIPOHO/DKEHHTO OÖpa3OBaHH5I H HTOHİTOTOBHTB €TO K ?KH3HH. TakHM oÖpa3oM, HHÖOpMA- 
HHOHHBIC TEXHO/VOTHH, HCTTOİTB3y€MBİ€ B TIDOH€CC€ OÖyUCHH3İ B HaHaHBHBİX KTaccaX, CO3/aTOT yCOBHE1: İUTSİ 
(OpMHDpOBaHHİI BOOÖpa?KeHHs H. BOCTİPHSTHSİ yuanıyxcsı, a TaKoKe yni: 6011C€ TOTHOTO H OCMBICİTEHHOTO 
YCBOCHH5 ypoOKOB. Co3yaBası ycoBHi1 TE 6oe€ HHTEDeCHOİT OpTaHH3aHHH ypOKOB, OHH TAK?K€ TTOBBİIHaTOT 
MOTHBaMHHTO yuanıyxcs K o6yucHHo. 
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Kunroueeple cnoea: Mömusdaulus, KOoMnbiomepHəol€ meXHOMO2Ul, VUKOANPHUK, HauailbHole€ Knaccbi, o0pa- 
SOGAHU€, MOmu6bt, ycneX, uepapxus Momuso6 

Abstract. The article discusses the problem of using modern computer technologies to develop learn- 
ing motivation of young schoolchildren. This direction is considered one of the most promising directions in 
the development of education. Lessons using ICT are especially relevant in primary schools. Students in 
grades 1-4 are visual-practical thinkers, so it is important to structure their learning using the highest quality 
illustrative materials possible. It involves not only vision but also hearing, emotions and imagination in the 
process of perception. İt is knovvn that the main task of primary education is to train the student to continue 
his education and prepare him for life. Thus, the information technologies used in the learning process in 
primary classes create conditions for the formation of students" imaginations and perceptions, create condi- 
tions for a more complete and meaningful assimilation of lessons. By creating conditions for a more inter- 


esting organization of lessons, it also leads to an increase in the learning motivation of students. 
Keyyvords: motivation, computer technology, schoolboy, elementary school, education, motives, suc- 


cess, hierarchy of motives. 


Son illər orta məktəblərdə kompüter texno- 
logiyalarından istifadə geniş vüsət almışdır ki, bu 
da cəmiyyətin qlobal informasiyalaşması və 
internetin geniş yayılması ilə bağlıdır. Yeni kom- 
püter texnologiyaları təlim prosesinin təşkili, 
sinfin və öyrənmənin idarəolunması üçün böyük 
imkanlar yaradır. Həm də müəllimə şagirdlərin 
tədris və dərsdənkənar fəaliyyətlərini təşkil et- 
məklə şagirdlərin bilik əldə etmək üçün motiva- 
siyasını artırması üçün geniş imkanlar verir. (1) 

İnformasiya texnologiyaları bacarıqlarına 
malik olan müasir insan müasir cəmiyyətin həya- 
tının ayrılmaz hissəsinə çevrilir. Bu gün kompü- 
ter savadı mövcud olan bir şəxsin xüsusi düşüncə 
tərzi var və həyatın problemli vəziyyətlərini, ha- 
belə onların həlli yollarını qiymətləndirmək üçün 
tamamilə fərqli bir yanaşma irəli sürür. 

Təcrübə göstərir ki, yeni informasiya tex- 
nologiyaları olmadan nə müasir məktəbi, nə də 
müasir uşaqları təsəvvür etmək mümkün deyil. 
Buna görə də təhsil sisteminin müasirləşdirilmə- 
sində informasiya-kommunikasiya texnologi- 
yalarından istifadəyə böyük rol verilir. (2) 

Məlumdur ki, təhsilin əsas vəzifələrindən 
biri də uşaqlara informasiya texnologiyalarından 
istifadə etməyi öyrətməkdir ki, gələcəkdə onlar 
bu texnologiyalardan daim istifadə etməklə öy- 
rənə bilsinlər. Bu cür texnologiyaların tətbiqi 
təcrübəsi bu sahədə böyük potensial imkanlar- 
dan danışmağa imkan verir. (3, s. 60-62): 

Kompüter texnologiyası, şübhəsiz ki, aka- 
demik fənlərin ehtiyatlarını daha əhatəli şəkildə 
ortaya qoyur, geniş və məhsuldar işləməyə im- 
kan verir. Ancaq ibtidai məktəb yaşlı uşaqlardan 
danışırıqsa, kompüterin həm də böyük maraq və 
motivasiya mənbəyi kimi xidmət etdiyini qeyd 


etmək lazımdır. Vurğulamaq lazımdır ki, İKT 
vasitələri bir çox pedaqofi problemlərin həlli 
üçün nəzərdə tutulmuş müxtəlif proqram-texniki 
vasitələrdən ibarətdir. Bilirik ki, şagird fəaliyyət 
prosesinin özü ilə maraqlanırsa, nəticələr əldə 
etməkdə, yeni keyfiyyətlər və qabiliyyətlər inki- 
şaf etdirməkdə maraqlıdırsa - bunlar daxili mo- 
tivlərdir. Bununla belə, müəyyən dərəcədə mo- 
tiv həmişə daxili bir hərəkətverici qüvvə kimi 
çıxış edir. Şagirdin davranışı böyüklər tərəfin- 
dən idarə olunmalıdırsa, bu zaman xarici motiv- 
lər özünü göstərir (4, s.192). Müəllim və onun 
istifadə etdiyi resurslar məhz xarici hərəkət- 
verici qüvvə kimi çıxış edir. Xarici motivin bir 
tərəfdən müəllimin səriştəsindən, digər tərəfdən 
onun istifadə etdiyi resurslardan asılı olaraq öz 
təsir gücünü göstərə bilər. Bu baxımdan kompü- 
ter texnologiyalarını xarici müsbət motivasiya 
mənbəyi saymaq olar. 

Rus və xarici alimlər kompüter texnologi- 
yalarının tədris prosesində tətbiqi sahəsində təd- 
qiqatlarla məşğuldurlar: S.V. Panyukova (5, s. 
120), İ.G. Zaxarova (6, s. 268), E.S. Polat (7, s. 
272). Onlar qeyd edirlər ki, kompüter proqram- 
larını hazırlayarkən kiçik yaşlı məktəblilərin öy- 
rənmə motivasiyasını inkişaf etdirmək üçün on- 
lardan istifadənin xüsusiyyətlərini nəzərə almaq 
mütləqdir. Bu, tədris materialı ilə işləməkdə çə- 
tinlik yarandıqda şagirdə nəzarət və vaxtında 
kömək göstərməklə təmin edilə bilər. İnteraktiv- 
lik prinsipi bu problemi həll edir. Bir çox müəl- 
liflər (Robert İ.V. (8, s. 400), V.A Krasilnikova. 
(9, s. 24) və s.) tədris kompüter proqramlarından 
istifadə zamanı 1nteraktivlik prinsipinin nəzərə 
alınmasının vacibliyini qeyd edirlər. 
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İKT vasitələrindən istifadə edərək ibtidai 
sinif yaşlı uşaqlarda təlim motivasiyasının inki- 
şafı üçün bir çox pedaqofi üsullar vardır: 

- İnteraktiv testlərdən istifadə, 

- Multimedia vasitələrindən 
(audiovizual, vizual, səs), 

- İnteraktiv imla, 

- Təhsil platformalarından istifadə, 

- Rəqəmsal təhsil resursları, 

- Elektron kitablar, dərsliklər, 

İnteqrasiya edilmiş dərslər, virtual eks- 
kiz və səyahət dərsləri, kəşfiyyat dərsləri, 
görüş dərsləri, hekayə dərsləri, yaradıcılıq dərsləri, 

- İKT-dən istifadə ilə didaktik oyun, 

- Video dərslər və təqdimatlar, 

- İKT-dən istifadə ilə fiziki dəqiqələr, 

- İnteraktiv lövhədən istifadə. (2. 16) 

Çoxsaylı tədqiqatlar göstərir ki, sinifdə 
kiçik məktəblilərin motivasiyasını inkişaf etdir- 
mək üsullarının effektivliyi aşağıdakı şərtlərdən 
daxilində mümkündür: 

- sinifdə rahat psixolofi mühit yaratmaq: 

- aparıcı sualların köməyi ilə cavabları 
şagirdin tapmasına təşviq etmək, 

- tələbələrin qiymətləndirmə fəaliyyətinə 
cəlb edilməsi və bu əsasda özünəinamın forma- 
laşdırılması, 

- dərslərdə maraqlı əlavə materialdan 
istifadə (audio- video materiallar və s.), 

- dərslərdə müzakirə dialoqunun yaradıl- 
ması və müstəqilliyin aşılanması, 

- real faktların təhlili, 

- dərslərdə həvəsləndirmə və töhmətdən 
istifadə, 

Apardığımız tədqiqatlar göstərdi ki, ibti- 
dai sinifdə müasir informasiya texnologi- 
yalarının imkanlarından düzgün istifadə aşağı- 
dakılara kömək edir: 

- idrak fəallığının artması, 


istifadə 


- şagirdin fəaliyyətinin keyfiyyətinin yük- 
səldilməsi, 

- müasir elektron tədris materiallarının kö- 
məyi ilə təlim məqsədlərinə nail olmaq:- kiçik 
məktəblilərdə özünütəhsil və özünü idarə etmə 
bacarıqlarının inkişafı, 

- öyrənmənin rahatlıq səviyyəsinin artırıl- 
ması, emosional gərginliyin artırılması, 

- didaktik çətinliklərin azaldılması, 

- kiçikyaşlı məktəblilərin sinifdə fəallığı- 
nın və təşəbbüskarlığının artırılması, 

- təhlükəsizlik qaydalarına riayət etməklə 
ibtidai sinif şagirdlərinin kompüter bacarıqlarına 
yiyələnməsi. 

Beləliklə, kiçikyaşlı məktəblilərin təlim 
fəaliyyətində İKT-dən istifadə öyrənmə motiva- 
siyasını artırmaq, şagirdlərin idrak və yaradıcı- 
lıq qabiliyyətlərini inkişaf etdirmək üçün effek- 
tiv vasitələrdən biridir ki, bu da psixolofi, peda- 
qofi və metodolofi şəraitin düzgün qurulmasına 
zəmanət verir. 

Tədqiqat zamanı müəyyən onu da etdik ki, 
fəal dərsin müxtəlif mərhələlərində İKT-nin im- 
kanlarından istifadə edərkən idraki motivasiyanı 
yüksəltmək üçün müxtəlif fənlərin müxtəlif im- 
kanları vardır. Tədqiqatı 4 fənn üzrə apardıq: 1 
sinif — Riyaziyyat, II sinif - Azərbaycan dili, III 
sinif - Texnologiya, IV sinif — Həyat bilgisi fən- 
ləri üzrə müşahidələr təşkil etdik, müəllimlərlə 
birgə kompüter texnologiyaları əsasında yeni 
dərs nümunələri hazırlayıb həyata keçirdik. Belə 
dərslərdə təqdimatlara geniş yer verdik. Çünki 
təqdimatlar təlimin vacib və son dərəcə faydalı 
bir hissəsidir. Müəllim yalnız öyrənilən mövzu- 
ya dair informativ material nümayiş etdirə bil- 
məz, həm də müəyyən düşüncə məntiqini for- 
malaşdıra bilər. Kiçikyaşlı məktəblilərə edilən 
bütün təqdimatlar eyni məntiqi sxem üzərində 
qurulur: 


Cədvəl 1 


İbtidai təhsil pilləsində tədris olunan fənlər arasından siniflər üzrə tədqiqatın aparıldığı fənlər 
və təsir göstərilən sahələr 


Təsir göstərilən sahələr 


fənn 


Formalaşdırılan bacarıqlar 
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I sinif - Riyaziyyat 


Hesablama əməllərini yerinə yetir- 
mək, yazılı və şifahi hesablama 
alqoritmlərinə yiyələnmək, ədədi 
ifadələri hesablamalar, mətnli mə- 
sələləri həll etmək, ilkin ölçmə vər- 
dişlərinə, fəza və həndəsi təsəvvür- 
lərə malik olmaq, verilmiş məlu- 
matları təsnif etmək, riyazi bilikləri 
gündəlik həyatda tətbiq etmək vər- 
dişləri formalaşdırmaq. 


Kompüterdən istifadə edərək natural ədədlər və sıfir 
üzərində dörd hesab əməlini yerinə yetirir, onluq say 
sistemində rəqəmlərin ədədlərdə mövqeyini və xüsusi 
çəkisini (mərtəbə vahidlərini) müəyyənləşdirir, hesab 
əməllərində naməlum komponenti məlum component- 
lərlə ifadə edir, kəmiyyətlərdən Tpul, çəki, uzunluq, 
sahə, zamanl həyati məsələlərin həllində istifadə edir, 
sadə müstəvi fiqurların və fəza cisimlərinin 
xüsusiyyətlərini müəyyənləşdirir və təsvir edir, ədədi 
məlumatları toplayıb qeyd edir, sistemləşdirir, 
nümayiş etdirir və şərh edir. 


Oxu və yazı texnikasının, hüsnxət 
qaydalarının, düzgün, sürətli, şüurlu 


Sərbəst, düzgün, sürətlə, şüurlu, ifadəli oxuyur, savadlı 
yazır, dialoq qurur, öz fikirlərini sərbəst və ardıcıl 


m və ifadəli oxu üzrə ilkin baca- ifadə edir, oxuduğu və dinlədiyi mətnlərə münasibət 

s rıqlarını mənimsəmək, lüğət ehti- bildirir, ayrı-ayrı mətnlərdən əsas faktları seçib qrup- 

eC yatını zənginləşdirmək, zəruri laşdırır, kiçikhəcmli mətnlər qurur, Azərbaycan 

s qrammatik qaydalara, ədəbi tələffüz ) xalqının dili, tarixi, əxlaqi-mənəvi dəyərləri, mədəniy- 

.B normalarına əməl etmək, ekspressiv ) yəti, incəsənəti, adət-ənənələri haqqında sadə təq- 

xi nitq bacarıqları nümayiş etdirmək. ) dimatlar edir, bu proseslərdə elektron lüğətlərdən, uşaq 
ensiklopediyasından, elektron uşaq kitablarından isti- 
fadə etmək. 

Müqayisə və çeşidləmə, ilkin emal, " Materialları müqayisə edir və çeşidləyir, müvafiq tex- 

Si özünəxidmət və birgə fəaliyyət nolofi vasitələrdən (ölçmə, kəsmə, bicmə, birləşdimə 

Bı vərdişləri, sadə layihələndirmə, və s.) istifadə edir, sadə məmulatlar hazırlayır, sadə 

E tərtibat, modelləşdirmə, dizayn, məişət xidmətlərini yerinə yetirir, birgə fəaliyyət baca- 

ö1 canlı təbiətə xidmət bacarıqları, rıqları nümayiş etdirir, özünün və başqalarının 

m ölçü, mütənasiblik, simmetriya və 7 hazırladığı məmulatlara münasibət bildirir, 

i digər həndəsi anlayışları formalaş- / təhlükəsizlik texnikası və sanitariya-gigiyena 

“a 1 dırmaq, sadə konstruksiyalar və qaydalarını şərh edir və praktik fəaliyyətdə onlara ria- 

El yaradıcı işlərin yerinə yetirilməsi yət edir, yaradıcılıq tələb edən sadə tapşırıqları yerinə 

üzrə qabiliyyətlər aşılamaq. yetirir, model və layihələr qurur. 
İnsan hüquqları və azadlıqları, mə- 1 Öz hüquqlarını dərk etməsini, başqalarının hüquq və 
nəvi-əxlaqi dəyərlər, həyat fəaliy- azadlıqlarına hörmətlə yanaşmasını, onu əhatə edən 

m yətinin təhlükəsizliyi, təbiət, insan- 7 insanlara həssas münasibət bəsləməsini nümayiş 

"a təbiət, insan-cəmiyyət münasibətləri 1 etdirir, həmin məsələlərlə bağlı şəxsi fikirlərini bildirir, 

x haqqında zəruri məlumatları mənim- ) insan həyatı və sağlamlığının qorunması ilə bağlı ən 

€” səmək, obyekt və hadisələri zəruri qaydaları izah edir, düzlük, ədalətlilik, humanis- 

m mahiyyətinə görə fərqləndirmək, tlik, rəhmdillik nümayiş etdirir, bu mənəvi keyfiyyət- 

iz onlara münasibət bildirmək, iqtisadi, / lərin mahiyyəti barədə mülahizələrini şərh edir, iqti- 

"a ekolofi, kommunikativ fəaliyyətlər sadi biliklərdən məişətdə istifadə edir, təbiətə, ekolo- 

Z.) üzrə ilkin bacarıqlar formalaşdır- giyaya həssas və qayğıkeş yanaşmaqla təbiət hadisələri 


maq. 


üzərində müşahidələr aparır, münasibət bildirir, cəmiy- 
yətdə baş verən hadisələri yaşına uyğun şərh edir. 


Tədqiqat zamanı müxtəlif metodikaların 
modifikasiya edilməsi yolu ilə şagirdlər fəallaş- 
dıriılarkən də motivasiyanın artması halları mü- 
şahidə olundu. Tətbiq etdiyimiz metodikalara 

e Şagirdlərin alqoritmik tapşırıqlara alışdı- 


eyni təlimat işlənilsə də, həll yolu tədricən mü- 
rəkkəbləşir. Hazırda məktəblərdə müasir İKT 
vasitələrinə hədsiz maraq göstərdiklərinə görə 
kompüter təlim tapşırıqlarının həllində də alqo- 
ritmlərə üstünlük verilir. 


rılması metodu. Bu metodda tapşırıqlar üçün 
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e Piktoqram metodu. Piktoqramlar obyekt 
və obrazları ifadə edən, yüksək səviyyədə 
müəyyənləşdirilmiş ümumi dil, kommunikasiya 
vasitəsi - simvollardır. 

e Sınaq tapşırıqların həlli metodu. Şagird- 
lərə kompüter vasitəsi ilə vizual görüntülər nü- 
mayiş etdirilir. Sonra onların praktik təsviri is- 
tənilir. Mətnlər şəklində yazılanların görüntülər- 
lə nə dərəcədə yaxın olması müzakirə edilir. 

e Virtual ekskursiya metodu. Virtual eks- 
kursiyada sınanılanlar obyekt və hadisələri mü- 
şahidə edirlər. Məsələn, kosmos, meşə həyatı, 
okean dərinlikləri, tikinti, şəlalə, mədəniyyət 
abidələri və s. 

e 7 söz metodikası. İlkin səsləndirmədə: 4 
söz, ikinci səsləndirmədə 7 söz, deyilir. Sınanı- 
lanlar deyilən sözəri diqqətlə dinləyərək yadda 
saxlamalıdırlar. 

ə Fənlər üzrə anlayışları təsnifləşdirmə. 
Müxtəlif qarışıq anlayışlar verilir. Sınanılanlar 
verilmiş vaxtda onları fənlərə görə qruplaş- 
dırırlar. 

e Şulte cədvəlində rəqəmlərin axtarılması. 
İşin səmərəliliyi ardıcıl davamlılıqla müəyyən 
edilir. 


Ədəbiyyat: 
1. CeMeHoB A. 11 
COBDpeM€HHOH HIKOHBİ”. -2013 


“HayurTB enOB€Ka ?KHTB B HHÖOpMaAMHOHHOM MHp€ 


Şagirdlər bu cür metodlarla hazırladıqdan 
sonra materialları İKT vasitələri ilə mənimsə- 
məsi daha asan olur. Şagirdlərdə problemli və- 
ziyyətlər yaranmır. Yaxud az yaranır. Tədrisin 
İKT vasitəsilə qurulmasına etibarlı zəmin yara- 
nır. Hansısa problemi öyrənərkən şagirdlər əldə 
etdikləri təcrübə əsasında müxtəlif fərziyyələr 
irəli sürürlər. Öyrənmə asanlaşdıqca motivasiya 
yüksəlir. 

Problemin elmi yeniliyi. Tədqiqat dərslərin 
daha maraqlı və təlim motivasiyasının yüksəldiyi 
mühiti qurmaq üçün həll yolları təqdim etməsi ilə 
elmi yenilik nümayiş etdirir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Kompüter 
texnologiyalarından istifadə vasitəsilə şagirdlərin 
təlimə motivasiyasının artırılması sahəsində apardı- 
ğımiz tədqiqatın nəticəsi özünü müxtəlif situasiya- 
larda doğrultduğu və ibtidai sinif müəllimləri üçün 
səmərəli həll yolları təqdim etdiyi üçün mühüm 
praktiki əhəmiyyət kəsb etdiyini qeyd edə bilərik. 

Problemin aktuallığı. Müasir təhsil sistemin- 
də təlim motivasiyasını artırmaq, şagirdləri öyrən- 
məyə cəlb etmək diqqət mərkəzində saxlanılır. Bu 
baxımdan İKT-dən istifadə imkanları da geniş tədqiq 
olunur. Xüsusən ibtidai siniflərdə əyani-obrazlı 
təfəkkürün inkişafı baxımından kompüter texnologi- 
yalarının motivasiyanı yüksəltməsi aktual mövzu 
hesab olunur. 
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Xülasə. İbtidai sinif yaşlı şagirdlərin təlim və tərbiyəsində didaktik oyunlar böyük rol oynayır. Bu cür 
oyunlar sayəsində şagirdlərin diqqətini cəmləşdirmək, marağını cəlb etmək mümkündür. Tədricən uşaqlarda 
riyaziyyat dərsinin özünə maraq oyanır ki, bu da uğurlu öyrənmə üçün zəruri şərtdir. Oyun fəaliyyəti 
uşaqların şəxsi keyfiyyətlərinin, qabiliyyət və bacarıqlarının inkişafını təmin edir. 
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Abstract. Didactic games play a big role in education and upbringing of primary school students. 
Thanks to such games, it is possible to focus students" attention and attract their interest. Gradually, children 
become 1interested in the mathematics lesson itself, vvhich is a necessary condition for successful learning. 
Game activity ensures the development of childrenis personal qualities, abilities and skills. 
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Məktəbə qədəm qoyarkən uşağın həyat dən (oyunlar) məcburi xarakter daşıyan fəaliy- 
tərzi kəskin şəkildə dəyişir, çünki təhsil onun yətlərə keçir. Müvəffəqiyyətlə oxumaq üçün 
əsas fəaliyyətinə çevrilir. Bu keçid kəskin olur, uşaq nəinki psixolofi cəhətdən təlim fəaliyyətinə 
çünki o, nisbətən sərbəst xarakterli fəaliyyətlər- hazır olmalı, həm də öyrənməyə güclü həvəs 
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göstərməlidir. Buna görə də, öyrənmə motivasi- 
yası kiçik yaşlı məktəblilər üçün xüsusilə vacib- 
dir, bunun əsasını əvvəlcə ümumiyyətlə məktə- 
bə maraq, yeni fəaliyyət növünə - öyrənməyə 
maraq təşkil edir, və yalnız öyrənməyə marağın 
müəllim tərəfindən daim dəstəkləndiyi bir şərt- 
lə, uşaqda tədricən yeni biliklərə yiyələnməyə 
maraq yaranır. 

İbtidai məktəbdə təhsilin ən mühüm vəzi- 
fələri bütün fənlərin tədrisi prosesində həyata 
keçirilir. Bununla belə, onların hər birinin öz 
xüsusiyyətləri var. İbtidai siniflərdə riyaziyyatın 
öyrənilməsi zamanı əldə edilən fənn bilik və ba- 
carıqları, riyazi dilə ilkin mənimsənilməsi əla- 
qəli fənlərin öyrənilməsinə dəstək, ümumi təhsil 
müəssisələrinin yuxarı siniflərində təhsilin əsa- 
sını təşkil edir. Eyni zamanda, ibtidai məktəbdə 
bu fənn şagirdlərdə ilk növbədə məntiqi, o cüm- 
lədən işarə-rəmzi, habelə planlaşdırma (tapşırıq- 
lar üzrə hərəkətlər zəncirləri), biliklərin sistem- 
ləşdirilməsi və strukturlaşdırılması kimi idrak 
hərəkətlərinin inkişafı üçün əsasdır. Riyaziyyat 
fənni informasiyanın transformasiyası, model- 
ləşdirmə, sistem təfəkkürünün elementlərinin 
formalaşdırılması, hesablama bacarıqlarının 
inkişafı üçün zəruridir. 

Riyaziyyat universal təhsil fəaliyyəti kimi 
problemlərin həlli üçün ümumi texnikanın for- 
malaşdırılması üçün xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. 
Beləliklə, riyaziyyat şagird şəxsiyyətinin inki- 
şafı üçün təsirli vasitədir. Psixoloqlar didaktik 
oyunların rolunu qiymətləndirərək, qeyd edirlər 
ki, didaktik oyunlar təkcə bilik və bacarıqların 
mənimsənilməsi forması olmamalıdır, həm də 
uşağın ümumi inkişafına, idrak maraqlarının 
formalaşmasına töhfə verməlidir. 

Riyaziyyat təhsili konsepsiyasının ümumi 
müddəalarına əsaslanaraq ilkin riyaziyyat kursu 
aşağıdakı məsələlərin həlli üçün nəzərdə tutul- 
muşdur: 

sə kiçik yaşlı məktəblilərdə məntiqi və mü- 
cərrəd təfəkkürün formalaşmasına şərait yaratmaq, 

sv həm fənn, həm də inteqrasiya olunmuş 
həyat problemlərinin həlli əsasında gələcək tə- 
İlm üçün zəruri olan fənn və ümumi təhsil baca- 
rıqları toplusunu formalaşdırmaq: 

sv praktiki fəaliyyətdə tətbiqi, əlaqəli fən- 
lərin öyrənilməsi, davamlı təhsil üçün zəruri 
olan riyazi bilik və bacarıqlar sisteminin güclü 
və şüurlu mənimsənilməsini təmin etmək, 


sv intellektual inkişafı təmin etmək, riyazi 
fəaliyyətə xas olan və cəmiyyətdə dolğun həyat 
üçün zəruri olan təfəkkür keyfiyyətlərini inkişaf 
etdirmək, 

s” ümumbəşəri mədəniyyətin bir hissəsi 
kimi riyaziyyat haqqında təsəvvür formalaşdır- 
maq, riyaziyyatın sosial tərəqqi üçün əhəmiyyə- 
tini dərk etmək, 

sə şagirdlərdə diferensiallaşdırılmış ya- 
naşma əsasında riyaziyyata davamlı marağı for- 
malaşdırmaq, 

sv qeyri-standart, əyləncə xarakterli tapşı- 
rıqlar əsasında riyazi və yaradıcılıq qabiliyyətlə- 
rini müəyyənləşdirmək və inkişaf etdirmək. 

Didaktik oyun uşaqların öyrəndiyi fəaliy- 
yət növüdür. Bu fəaliyyət növü həm fərdi, həm 
də kollektiv ola bilər. Bu, uşaqların fəallığının 
tərbiyəsində mühüm vasitədir və şagirdlərdə 
idrak prosesinə böyük maraq oyadır. Oyunların 
köməyi 1lə istənilən tədris prosesi canlı və həyə- 
canlı olur, şən əhval-ruhiyyə yaradır, biliklərin 
mənimsənilməsi prosesini asanlaşdırır. 

Didaktik oyunlar yalnız dərsin mövzusu 
ilə sıx əlaqəli olduqda istifadə olunur. Lakin on- 
lar istənilən mərhələdə və istənilən dərs növün- 
də həyata keçirilə bilər. Məsələn, bir qrup rəsm 
və obyektlərlə şagirdlərin zəruri hərəkətləri ilə 
müşayiət olunan yeni materialı izah etmək üçün 
bir oyundan istifadə edilə bilər. Materialı möh- 
kəmləndirmək üçün dərslərdə hesablama hərə- 
kətlərini və texnikalarını təkrar etmək üçün 
oyunlar istifadə olunur. 

Didaktik oyunlar dərsin didaktik məqsəd- 
lərinə uyğun gələn tədris materialı ilə çox yaxşı 
gedir. Oyun müəyyən problemləri həll etməyə 
kömək edir: 

- kiçik yaşlı məktəblilərin zehni qabiliy- 
yətlərini inkişaf etdirmək, 

-şəxsiyyət xüsusiyyətlərini inkişaf etdir- 
mək, hər hansı bacarıqları inkişaf etdirmək, 

- dərsə maraq oyatmaq, 

Riyaziyyat dərslərində didaktik oyunların 
istifadəsi yaradıcılıq prosesini simulyasiya et- 
məyə, sinifdə mikroiqlim yaratmağa imkan verir 
ki, bu da üfüqlərinizi, idrak fəaliyyətinizi və ya- 
radıcı bacarıqların formalaşmasını genişləndir- 
mək imkanlarının yaranmasına kömək edir. 
Oyunların köməyi ilə uşaqlar dərsi məcburi bir 
şey kimi qəbul etmirlər. Nəticədə, oyun şagird- 
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lərin idrak fəaliyyətini stimullaşdırır və onlarda 
müsbət emosiyalar oyadır. 

İbtidai siniflərdə riyaziyyat dərslərində di- 
daktik oyunlar şagirdlərin qrup və cüt işlərində 
həyata keçirilə bilər. Şagirdlər qarşılıqlı nəzarət- 
dən istifadə etməklə uşaqlarda özünənəzarət və 
özünə inamı formalaşdırmaqla yanaşı, dəftərlə- 
rini dəyişdirə və tapşırıqların düzgün yerinə ye- 
tirilməsini yoxlaya bilərlər. 

İbtidai sinif şagirdləri üçün riyaziyyat 
dərslərində keçirilən qrup didaktik oyununa par- 
laq nümunə “riyazi balıqçılıq” oyunudur. Məq- 
səd toplama və çıxma, vurma və bölmə üsulları- 
nı birləşdirməkdir. Komanda oyunu sinfin üç 
komandaya bölündüyü “riyazi estafet yarışıdır”. 
Onların vəzifəsi nümunəni düzgün və tez həll 
etmək və estafeti komanda üzvünə ötürməkdir. 
Onların vəzifəsi nümunəni düzgün və tez həll 
etmək və estafeti komanda üzvünə ötürməkdir. 
Oyun zamanı uşaqlar tez sayma bacarıqlarını 
inkişaf etdirir və komanda ruhu yaranır ki, bu da 
tələbələr arasında şəxsiyyətlərarası münasibət- 
ləri yaxşılaşdırmağa kömək edir. 


Riyaziyyat həndəsi fiqurların, tanqramla- 
rın, geoboardların və digər alətlərin istifadəsini 
əhatə edir. Müəllim həmçinin uşaqların görmə 
qabiliyyətini tətbiq etmədən işləyəcəkləri mate- 
rialları mümkün qədər sərbəst seçmələrini təmin 
edir. 

Şagirdlərə müxtəlif rəngli həndəsi forma- 
lar verin və onlardan arı, çiçək, ev və ya başqa 
bir şey hazırlamağı xahiş edin. Son şəklin necə 
görünəcəyini göstərməyin. Onlar öz təxəyyüllə- 
rindən istifadə etsinlər və eyni zamanda həndəsi 
dizaynla məşq etsinlər. 5-10 dəqiqədən sonra 
obyektlər hazır olacaq, lakin onların əksəriyyəti 
fərqli olacaq. Bu, riyaziyyat deyil, təmiz yaradı- 
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cılıq və əyləncədirl İndi hər kəsi təəccübləndirə- 
cək orifinal şəkli göstərə bilərsiniz. 

Sonra riyazi hissəyə keçə və şagirdlərdən 
fiqurun ümumi dəyərini hesablamağı xahiş edə 
bilərsiniz, əgər arı təşkil edən trapesiya, məsə- 
lən, 75 qəpik, üçbucaq 35 qəpik, böyük romb 50 
qəpikdirsə, kiçik romb isə 40 qəpikdir. Tapşırıq- 
lar fərdi kartlarda verilə bilər və ya sadəcə 1öv- 
hədə yazıla bilər. Arı fəaliyyəti həndəsi fiqurlar- 
la ilk dəfə işləyən birinci sinif və hətta daha yu- 
xarı yaşlı şagirdlər üçün uyğundur. 


.. 


Hesab pazllarının hazırlanması da şagird- 
lərdə riyaziyyata maraq oyada bilər. Seçilmiş 
şəkli kompüterdə bir növ qrafik proqramdan 
istifadə edərək düzbucaqlılara bölmək lazımdır. 
Dördbucaqlının iki paralel tərəfi boyunca misal- 
lar, digər iki tərəfində isə digər düzbucaqlılar- 
dan nümunələrə düzgün cavablar yazmaq lazım- 
dır. Sonra bu şəkil lamınatlaşdırılmalı və xətlər 
boyunca düzbucaqlılara kəsilməlidir. Pazl aşağı- 
dakı kimi yığılır. Uşaqlar yığından ilk rastlaş- 
dıqları düzbucaqlı götürür və onun tərəflərindən 
biri boyunca yazılmış nümunəni həll edirlər. 
Məsələn, 13 “ 17 — 30. Sonra üzərində 30 rəqə- 
mi olan başqa bir düzbucaqlı axtarırlar və bu 
düzbucaqlıları yan-yana qoyurlar ki, nümunə tə- 
rəfi cavab tərəfinə toxunsun. Beləliklə, misaldan 
sonra bütün şəkil tezliklə görünəcək. 

Riyazi krossvordun həll edilməsi də şa- 
girdlərdə maraq yaradır. 
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1. Meduzanın neçə ayağı var? 

2. Atalar sözünə sözü daxil edin: Bir baş 
yaxşı, amma... daha yaxşı. 

3. Nağıllarda əfdahanın neçə başı var? 

4. 6-nı çevirsəniz hansı rəqəmi alacaqsınız? 

5. Bir həftədə neçə gün var? 

6. Sözlər hərflərlə yazılır, bəs rəqəmlər? 

7. Əlinizdə neçə barmaq var? 

8. Atalar sözünə sözü daxil edin: Yeddi 
dəfə ölçün, -...bir kəsin? 

9, Müəllimin dərsdə işinə görə şagirdə 
verdiyi şey necə adlanır? 

10. Bir ildə neçə ay var? 

Həndəsi material ilə oyunlar. 

- Bu rəsmlər hansı həndəsi fiqurlardan 
hazırlanmışdır? Hansı fiqurlar daha çoxdur? Nə 
qədər? 


Ədəbiyyat: 


Ğ3 “ 


Problemin aktuallığı. Riyaziyyat dərslərində 
didaktik oyun təkcə sizi valeh edir və düşündürmür, 
həm də şagirdin müstəqilliyini, təşəbbüskarlığını və 
iradəsini inkişaf etdirir, ona dostlarının maraqlarını 
nəzərə almağı öyrədir. Oyunun əsiri olan uşaqlar 
proqram materialını daha asan mənimsəyərək müəy- 
yən bilik, bacarıq və bacarıqlara yiyələnirlər. 

Problemin elmi yeniliyi. Didaktik oyun uşaq- 
ların zehni fəaliyyətini tərbiyə etmək üçün dəyərli 
bir vasitədir, zehni prosesləri stimullaşdırır və şa- 
girdlərdə idrak prosesinə böyük maraq oyadır. Bura- 
da uşaqlar həvəslə əhəmiyyətli çətinliklərlə üzləşir- 
lər, güclərini məşq edirlər, qabiliyyət və bacarıqları- 
nı inkişaf etdirirlər. Bu, hər hansı bir tədris materia- 
İm həyəcanlandırmağa kömək edir, şən iş əhval-ru- 
hiyyəsi yaradır və biliklərin mənimsənilməsi prose- 
sini asanlaşdırır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Didaktik 
oyun təkrar və konsolidasiya, yeni materialın öyrə- 
nilməsi mərhələlərində istifadə edilə bilər. O, həm 
dərsin tərbiyəvi vəzifələrini, həm də idrak fəaliyyəti- 
nin artırılması vəzifələrini tam həll etməli və şagird- 
lərin idrak maraqlarının inkişafında əsas addım 
olmalıdır. İbtidai məktəb yaşlı uşaqların təlim və tər- 
biyəsində didaktik oyunlar xüsusilə zəruridir. 
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Xülasə. İnsan birdən birə tanımadığı yeni bir həyata qədəm qoyanda bu onun üçün həm çox həyəcanlı, 
həm də çətin olur. Ali məktəbə yenicə gələn gənc tələbə çox qarışıq duyğular yaşayır. Həm sevincli olur, 
həm də yeni dostlar, yeni fənlər, müəllimlər və yeni bir tədris prosesi ilə tanış olur. 

Məqalədə müəllimin pedaqofi mədəniyyəti ilə tələbələrin ali məktəbdə tədris prosesinin şərtlərinə uy- 
ğunlaşması prosesi arasındakı əlaqə araşdırılır, eyni ilə “uyğunlaşma” və “pedaqofi bacarıq” anlayışlarının 
mahiyyəti və məzmunu açılır. Ali məktəb müəlliminin pedaqofi məharəti bir-biri ilə əlaqəli bir çox kompo- 
nentlərdən ibarət mürəkkəb bir sistem kimi qəbul edilir ki, bunlar arasında müəllimin şəxsi keyfiyyətləri, xü- 
susi pedaqofi qabiliyyətinin olması, yüksək təşkilatçılıq mədəniyyəti və ən əsası dərin peşəkar biliyi mühüm 
yer tutur. Həmçinin məqalədə ali tədris ocağının tədris prosesində mövcud olan ziddiyyətlərin bütöv bir 
kompleksinin təsviri verilmişdir və onların aradan qaldırılması imkanlarına yer verilmişdir. Bu ziddiyyətlərin 
aradan qaldırılması sayəsində tələbələrin təhsil prosesinə uyğunlaşması rahat şəkildə baş verə bilər. Araşdır- 
mada həmçinin təhsil prosesinin idarə edilməsinin əsas fərqləndirici xüsusiyyətləri və təhsil prosesinin işti- 
rakçıları arasında məhsuldar pedaqofi ünsiyyətin qurulmasına töhfə verən məsələlər xarakterizə olunur. Pe- 
daqofi ünsiyyətin humanist üslubu humanizm və zəka, yüksək mənəvi mədəniyyət və məsuliyyət kimi şəxsi 
keyfiyyətləri olmadan mümkün deyil. Məqalədə Naxçıvan Dövlət Universitetinin tələbələri ilə keçirilən sor- 
ğunun nəticələri təhlil edilib təqdim olunmuşdur. 

Açar sözlər: Ali məktəb, müəllim, tələbə, pedaqofi mədəniyyət, bilik, bacarıq, fəaliyyət. 


AHHorTalunsı. Ilpu BCTYIVICHHH HEC/TOB€Ka B HOBYITO ?KHSHB, C KOTOpOH OH H€ 3HAKOM, /ULT HETO ƏTO O/- 
HOBDEMECHHO OHCHB BOV/IHHTEVTBHO H TPY/HHO. FOHbuH CTYHEHT, TO/IBKO "TO HOCTYTHBLIİHİİ B YHHBEDCHTET, VHC- 
HBiTBIBa€T BECBMa CM€HIaHHBIC ƏMOHHH. Əro O//HOBDEM€CHHO DaA/ZOCTHO, OH 3HaKOMFHTC4 C HOBBIMH ADYy3b- 
3MH, HOBBIMH H1DCHMETAMYİ, yYUHTEOVSMTFİ H HOBBIM HDOHECCOM oöyueHHs. 

B craTbe HCC/ICAYETCA4 B3aHMOCB33B HenarorHMuecKoH KYTPTYDBI H1DCHO/HaBaT€lL H HDOHeCCa azarTa- 
HHH CTYHECHTOB K YCIHOBH4M yue6Horo HpoHecca B BBICIH CH HTKO/N€. Ilpn ƏTOM DaCKDBIBaTOTC34 CYIHHOCTB H 
COZ€Dp?KxaHHe HOHSTHH xcazarrTaHnısə H €CTaTOTHHECKOC MaACTECDPCTBO?). HenarornuecKoe MACTEDCTBO TPE€HO- 
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HaBaTe€/Is BBICIMEİ HIKOHBİ paccMaTpHBa€TCS KaK C/TO2KHƏSI CHCTEMA, COCTOSİHTaS 3 MHO?KECTBa B3AHMOCBS1- 
3AHHBIX KOMTOHE€HTOB, CDpE€/IH. KOTOPBIX Ba?KHO€ MECTO 33HHMAFOT HHHOCTHBI€ KaHeCTBa yuH Teri, crreun- 
ATIBHBIC TI€HATOTHHƏCKH€ CTOCOÖHOCTH, BBICOKasi OpraHH3aHHOHHasi KyZIBTypa H, T?TaBHO€, TxryÖOKHe rpo- 
deccHoHa/IbHbI€ 3HaHVisI, TaKoKe B CTATB€ OTHCƏAH HETİBİİ KOMİUTEKC TİDPOTHBOpeuHİi B OĞpa3oBaTeTbHOM 
TIpoHecce By3a H yKa3aHbi M€CTa HX ycTpaHeHHs. Bnarozaps yerpaHeHHIO ƏTHX KOHĞUIHKTOB aylarıTaMıyıı 
CTy/EHTOB K OÖpa3oOBaT€/IBHOMY TIPOH€CC€y MO?KeT TipoHCXO/IHTB yerKo. B HccinenoBaHHH TaKoKe XapaKTepH- 
3yTOTC31 OCHOBHBIC OT/THHHTCİTBHBİC H€PTBİ YITPaB:IEHVSİ OĞpa3OBaT€VBHBİM TİPOHECCOM H. BOTTPOCBİ, CTİOCOÖ- 
CTByIOHIH€ yCTAHOB/CHHİO TIPOZiYKTHBHOTO TIEHaTOTHHCCKOTO OĞIHEHHS MC?K/İy  yHaCTHHKaAMH  oÖpa3oBa- 
T€/IBHOTO TIporecca, 1”yMaHHCTHUCCKHİİ CTHUİB HTeHaTOTHECKOTO OÖHYEHHS HEBO3MO?KEH Ö€3 TAKHX YIHHHOCT- 
HbIX KaH€CTB, KaK TYMaAHH3M H HHTETTEKT, BBICOKaŞI MOPA/VIBHas KyZBTypa H OTBETCTBEHHOCTB. B cTaTB€ 
TIpoaHa/H3HpOBAHBI H TIPEHCTAB/TEHBİ p€3y/IBTATBI OHpOCa, TIPOBEHEHHOTO Cpez CTyNeHTOB HaxuBıBaHCKOTO 
TPocyzapeTBeHHOTO YHFBEpCHTETa. 

Kurroueevte cnosa: Bplculası tuxona, npenooasamenp, cmyöenm, neoaeosouueckası Kyıbmypa, 3Hanusı, 
yMeHusi, OesimenibHocmb 


Abstract. VVhen a person suddenly enters a nevv life that he does not knovv, it is both very exciting and 
difficult for him. A young student vvho has Tust arrived at the university experiences very mixed emotions. İt 
is both yoyful and meets nevv friends, nevv subyects, teachers and a nevv learning process. The article exam- 
ines the relationship betvveen the teacher"s pedagogical culture and the process of students" adaptation to the 
conditions of the teaching process in the higher school, At the same time, the essence and content of the con- 
cepts of "adaptation" and "pedagogical skill" are revealed. The pedagogical skill of a high school teacher is 
considered as a complex system consisting of many interconnected components, among vvhich the teacher s 
personal qualities, special pedagogical ability, high organizational culture and, most importantly, deep pro- 
fessional knovvledge occupy an important place. Also, the article describes a vvhole set of contradictions in 
the educational process of the higher education institution and provides a place for their elimination. Due to 
the elimination of these conflicts, adaptation of students to the educational process can happen easily. The 
research also characterizes the main distinguishing features of the management of the educational process 
and the issues that contribute to the establishment of productive pedagogical communication betvveen the 
participants of the educational process. A humanistic style of pedagogical communication is impossible 
vvithout personal qualities such as humanism and intelligence, high moral culture and responsibility. In the 
article, the results of the survey conducted vvith the students of Nakhchivan State University vvere analyzed 
and presented. 

Keyyvords: Higher education institution, teacher, student, pedagogical culture, knovvledge, skills, ac- 
tivity. 


Bəzi anlar olur ki, insan həyatda istəyin- 
dən asılı olmayaraq yaşadığı mühiti, həyat tər- 
zini, dostlarını ümumiyyətlə bütün həyatını də- 
yişdirmək məcburiyyətində qalır. Ali məktəbə 
qədəm qoyan tələbələr oxuduğu ilin ilk ilində 
həm bir çox peşəkar ali biliklərin mənimsənil- 
məsi kimi mürəkkəb proseslərə, həmçinin yeni 
qeyri-adi stresli şəraitə uyğunlaşmaq kimi çətin 
proseslərlə qarşılaşır. Belə ki, universitetin bi- 
rinci kursuna daxil olan gənc dərhal tələbə ol- 
mur. Yeni dostlara, yeni müəllimlərə, yeni tədris 
fənlərinə, eyni ilə tam fərqli təhsil alma reyiminə 
uyğunlaşmaq onlar üçün çətin bir prosesdir. 
Araşdırmalar bu istiqamətdə bir çox problemlə- 
rin olduğunu göstərir. Birinci kurs tələbələrinin 
ali məktəb həyatına uyğunlaşması üçün optimal 
şəraitin təmin edilməsi zəruridir. Tələbələrin 
fərdi imkanları nəzərə alınmaqla bu istiqamətdə 


pe-daqofi fəaliyyətin həyata keçirilməsinə nəzə- 
ri və praktiki baxımdan təhsil müəssisələrinin 
kifayət qədər hazır olmaması prosesi daha da 
çətinləşdirir. Həmçinin ali təhsilə yeni başlayan 
gənclər zəif adaptiv qabiliyyətli olduqları halda 
onların universitetdə tədris şəraitinə uyğunlaş- 
masını təmin edə biləcək pedaqofi qarşılıqlı əla- 
qə metodlarının inkişafında hələ də bir çox 
problemlər vardır. Tələbələrin ali təhsil şəraitinə 
uyğunlaşması problemi hər bir dövrdə aktualdır 
və hələ də mübahisəlidir. Tələbələrin onlar üçün 
yeni həyat tərzinə, intensiv elmi-idrak və sosial- 
mədəni fəaliyyətə uyğunlaşma prosesinin elmi 
nöqteyi nəzərdən öyrənilməsi son dərəcə vacib 
məsələlərdəndir. Ali təhsil sisteminə daxil olan 
müasir gənc bir çox dəyişikliklərə uğurla uy- 
ğunlaşmalıdır. Ali məktəbdə demək olar ki, hər 
şey fərqli olur: tələb və məsuliyyət səviyyəsi, 
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təhsil texnologiyaları, yaşayış şəraiti, həmçinin 
sosial və maliyyə təminatı şərtləri və s. Uyğun- 
laşma dövrü nəticəsində tələbələr nəinki yeni 
tələblər və qaydaları öyrənməli, həm də öz peşə- 
kar perspektivlərini müəyyənləşdirməli, müxtə- 
lif özünütəhsil texnologiyaları üzərində naviqa- 
siya etməli, daimi peşəkar inkişafın dəyərini 
dərk etməlidirlər. Bu baxımdan, uyğunlaşma 
psixoloyi xarakterli problemlərin həlli ilə yanaşı, 
ümumi mədəni və peşəkar səlahiyyətlərin inki- 
şaf səviyyəsinə əhəmiyyətli təsir göstərir. Birin- 
ci kurs tələbələri ilə kifayət qədər uyğunlaşma 
işinin aparılmaması əksər hallarda gənclərin hə- 
yatın başqa sahələrinə yönləndirilməsinə səbəb 
olur. Birinci kurs tələbəsinin ali məktəbə uğurlu 
adaptasiyası tələbənin təkcə bir fərd kimi deyil, 
həm də gələcək mütəxəssis kimi gələcək inkişa- 
fı üçün əsasdır, çünki onun peşəkar inkişafı za- 
manı gənc mütəxəssisə əsasən ali təhsil müəssi- 
səsinin formalaşdırdığı davranış modeli təsir 
edir Müasir Ali məktəblərdə tədris prosesinin 
təşkilinin yeni formaları təşkil edilsə də hələdə 
tədrisin ənənəvi formalarından da istifadə olu- 
nur. Bütün bu problemlər öz həllini gözləyir ki, 
bu da ali təhsil sistemində dərslərin təşkili və 
keçirilməsinin optimal formalarından istifadə et- 
məklə tam asanlaşdırıla bilər. Hazırda təhsil 
insan həyatının bütün sahələrinə təsir göstərir. O 
cümlədən insan təhsil sahəsinə təsir təsir edən 
dəyişikliklər şəraitində yaşamağa məcburdur. 
Üstəlik insan tədris prosesində ən müasir infor- 
masiya texnologiyalarından səmərəli şəkildə 
istifadə etməyi bacarmalıdır. Aydındır ki, müa- 
sir təhsil günü-gündən yeni səviyyəyə yüksəlir 
və gənclərin həyatında ən mühüm prioritetlər- 
dən birinə çevrilir. Cəmiyyətin sosial-iqtisadi tə- 
rəqqisinin əsas amillərindən biri olan təhsilin 
məzmunu bir sıra tələblərə cavab verməlidir. 
Belə ki, şəxsi və peşəkar sferada öz müqəddəra- 
tını təyin etmək və özünü həyata hazırlamaq 
istəyən şəxslərin inkişafı üçün optimal şəraitin 
yaradılması və onların sürətlə dəyişən ehtiyacla- 
rını təmin etmək kimi tələblər həmişə aktualdır. 
Ali məktəbdə təhsil prosesi ümumi və peşə mə- 
dəniyyəti baxımından cəmiyyətin tələblərinə 
adekvat, eyni zamanda yüksək əqli inkişaf sə- 
viyyəsinə, peşəkar ixtisasa və peşə səriştəsinə 
malik yeni işçi tipinin hazırlanmasına uyğun ol- 
malıdır. Yalnız bundan sonra elm və texnikanın 
müasir nailiyyətlərinə uyğun gələn tədris prose- 


sində innovativ texnologiyalardan istifadə etdik- 
də təhsil işi cəlbedici ola bilər. Bu baxımdan 
məhz pedaqofi prosesin faktiki səriştəli qurul- 
ması, şəxsiyyət strukturunda özünütəşkiletmə 
sistemi pedaqofi məharətin təzahürü sayıla bilər 
ki, bu da ilk növbədə müəllimin şəxsiyyəti ilə 
bağlıdır. Ali məktəb müəlliminin peşə fəaliyyəti 
spesifikdir. Kadrların hazırlanmasına yönəlib, 
müəllimdən öz işində içtimai və həyati yetkin- 
lik, peşəkar keyfiyyətlər, bilik, bacarıq və yara- 
dıcılıq tələb edir. Təbiətinə görə, bu peşə, uni- 
versitetin rutini ilə tənzimlənən şəraitdə əsasən 
zehni fəaliyyətdir. Başqa sözlə desək ali məktəb 
müəlliminin işi tələbələrin təhsili və tərbiyəsi, o 
cümlədən, təhsilini başa vurduqdan sonra on-la- 
rın peşə fəaliyyətinə hazırlanması ilə bağlı prob- 
lemlərin həlli prosesidir. Universitet müəlliminin 
qüvvələrinin əsas tətbiq sahəsi müəyyən bir fən- 
nin tədrisidir və həmçinin ali məktəbdə təşkil 
edilən və həyata keçirilən elmi, metodik, ictimai- 
siyasi və s. işlərdir. Müəllim müəyyən mənada 
əsas fiqurdur, onun peşə hazırlığı prosesində 
tələbə şəxsiyyətinin inkişafında stratefi rolu var- 
dır. Ali məktəblərdə pedaqofi işi professorlar, 
dosentlər, assistentlər, baş müəllimlər aparırlar. 
Universitetlərdə müəllimlərə öz ixtisası 
üzrə tədris-metodiki iş, pedaqoli və istehsalat 
təcrübələrinə rəhbərlik, tələbələrin müstəqil 
dərsləri və həmçinin elmi-tədqiqat işləri həvalə 
edilir. Ali məktəb müəllimi peşə fəaliyyəti pro- 
sesində yüksək səviyyədə ozünütəşkili təmin 
etməyə eyni ilə təhsil prosesini yüksək yaradıcı 
səviyyədə qurmağa kömək edən bütün keyfiy- 
yətlər kompleksinə malik olmalıdır. Bu keyfiy- 
yətlərdən ən mühümləri vətəndaşlıq və vətən- 
pərvərlik, humanizm və ziyalılıq, yüksək mənə- 
vi mədəniyyət və məsuliyyət, zəhmətkeşlik və 
operativlikdir. Pedaqofi məharət pedaqofi mədə- 
niyyətin əsas komponentidir və o, şəxsiyyətin 
keyfiyyətləri ilə birlikdə inkişaf etmiş psixolofi- 
pedaqofi təfəkkürün, peşə-pedaqofi bilik, baca- 
rıq və emosional-iradi ifadə vasitələrinin sintezi 
kimi müəyyən edilir. Pedaqoyi mədəniyyət müx- 
təlif mövcudluq formalarında təzahür edən pe- 
daqofi reallığın universal xarakteristikasıdır. Bu, 
pedaqofi fəaliyyətin bütün iyerarxik səviyyələ- 
rində, bütün sosial-psixolofi, texnolofi və mənə- 
vi-estetik komponentlərində uğur qazanmasını 
təmin edən çoxşaxəli şəxsiyyət keyfiyyətidir, 
Ali məktəb müəlliminin pedaqofi mədəniyyə- 
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tinin həyata keçirilməsi və formalaşmasının xü- 
susiyyətləri fərdi yaradıcılıq, psixofiziolofi və 
yaş xüsusiyyətləri, şəxsiyyətin müəyyən edilmiş 
sosial-pedaqofi təcrübəsi ilə müəyyən edilir. Pe- 
daqofi sənətkarlıq müəyyən fəaliyyət növünün 
əsas texnikalarının mükəmməl mənimsənilməsi- 
nin həyata keçirildiyi xüsusi biliklərdən, həmçi- 
nin bacarıq və vərdişlərdən ibarətdir 

A.S. Makarenkonun fikirlərinə görə tələ- 
bələr soyuqqanlılıq, quruluq, şiddət və hətta ayrı 
seçiciliyə görə müəllimlərini bağışlayacaqlar la- 
kin bu mövzuda zəif bilikləri heç vaxt bağışla- 
mayacaqlar. Onlar müəllimdə hər şeydən əvvəl 
inamlı və aydın biliyə, məharətə, sənətə, qızıl 
əllərə, lakonizmə, aydın düşüncəyə, daim işə ha- 
zır olmağa dəyər verirlər. Ozheqov demişdir ki, 
“Ustalıq istənilən sahədə yüksək sənətdir”. 
Ümumiyyətlə pedaqoii elmdə pedaqoii ustalığın 
dərk edilməsinə müxtəlif yanaşmalar mövcud- 
dur. Bəzi elm adamları pedaqofi bacarığı tələbə- 
nin ruhunun vəziyyətini hiss etmək, tədris olu- 
nan fənn sahəsində dərin peşəkar biliklərlə bir- 
ləşən təbii qabiliyyət və bu əsasda əks əlaqə ya- 
ratmaq qabiliyyəti ilə əlaqələndirir. Digər alim- 
lər hesab edirlər ki, pedaqofi ustalıq dərin bilik 
və intuisiya, tədrisə elmi yanaşma, elmi təhlil 
qabiliyyəti, təxəyyül və fantaziyanın birləşməsi- 
dir. Rus alimlərinin fikrincə “Pedaqofi bacarıq 
elmi biliklərin, bacarıqların, metodik sənətin və 
müəllimin şəxsi keyfiyyətlərin sintezidir”. Həm- 
çinin “Pedaqoyi məharət müəllimin yaradıcılı- 
ğında, tədris sənətinin daim təkmilləşdirilməsin- 
də, tələbənin inkişafını tərbiyə etməkdə özünü 
göstərən pedaqofi fəaliyyətin ən yüksək səviy- 
yəsidir.” Pedaqofi mədəniyyət normaların, dav- 
ranış qaydalarının, pedaqofi taktikanın təzahürü, 
pedaqofi texnika, pedaqoli savad və təhsil de- 
məkdir, Bu, pedaqofi dəyərlərin, müəllimin fəa- 
liyyət metodlarının və peşəkar davranışının di- 
namik sistemidir, bu, peşəkar biliklərin ötürül- 
düyü təhsil səviyyəsidir. Pedaqofi elmin və peşə 
bacarıqlarının inkişaf etdirilməsinin əsası, ona 
dərinlik, hərtərəfli məna verən peşə bilikləridir. 
Bu sosial, fəlsəfi, psixolofi-pedaqofi, eyni za- 
manda digər elm sahələrinə aid olan, həmçinin 
müəllim şəxsiyyətinin ümumi mədəniyyətini 
formalaşdıran bilikdir. Müəllimin peşə biliyi 
bütün səviyyələrdə (metodiki, texnolofi, yaradı- 
cı və informasiya-məzmun) eyni vaxtda forma- 
laşmalı, təfəkkürün və pedaqofi şüurun əsasına 


çevrilməlidir. Dərin peşəkar bilik olmadan sə- 
mərəli pedaqofi proses təşkil edilə bilməz. 
Müəllimin dərin biliyə malik olmaması tələbələ- 
ri nəinki lazımı biliklərdən məhrum edə bilər, 
həm də onların tədris prosesinə uyğunlaşmasına 
mane ola bilər və tələbələrdə öyrənmə həvəsinin 
itirilməsinə şərait yarada bilər. Ali məktəb 
müəllimləri yüksək ixtisaslı mütəxəssislərin 
hazırlanmasında peşəkar fəaliyyətin subyektləri 
olmaqla yanaşı, həm də ölkədə baş verən siyasi, 
sosial-mədəni proseslərin, dəyişikliklərin fəal 
iştirakçılarıdır. Pedaqofi məharətin strukturu 
müəllimin şəxsiyyəti və fəaliyyəti ilə ifadə olu- 
nur. Müəllimin yaradıcılığı onun fəaliyyətinin 
ən yüksək xüsusiyyətidir, hər bir yaradıcılıq da 
müəllimin şəxsiyyəti ilə sıx bağlıdır. Müəllimin 
fəaliyyətinə üç komponent daxildir: - pedaqofi 
fəaliyyət, - pedaqofi ünsiyyət: - müəllim şəxsiy- 
yəti. Müəllim şəxsiyyətində humanizm mütləq- 
dir. Hər bir müəllim humanist olmalı, müəllim- 
lik fəaliyyətində insanı ali dəyər kimi tanımalı, 
hər bir tələbənin şəxsiyyətinin əhəmiyyətini 
dərk etməli, tələbələrlə münasibətlərini inam və 
hörmət əsasında qurmalıdır. Pedaqofi prosesdə 
humanist ünsiyyət tərzindən istifadə müəllimin 
peşəkar ustalığının göstəricisidir. Naxçıvan 
Dövlət Universitetinin tələbələri ilə sorğu keçi- 
rərkən “müəllimin hansı keyfiyyətlərini ən əhə- 
miyyətli hesab edirsiniz” sualıma, respondent- 
lərin əksəriyyəti peşəkar biliklərlə yanaşı, əda- 
lətlilik və xeyirxahlıq kimi keyfiyyətləri də ad- 
landırıblar. Pedaqofi ünsiyyətin humanist üslubu 
humanizm və zəka, yüksək mənəvi mədəniyyət 
və məsuliyyət kimi şəxsi keyfiyyətləri olmadan 
mümkün deyil. Lakin müəllimin xüsusi idarə- 
çilik qabiliyyəti də olmadan pedaqofi ustalıq 
mümkün deyil. Müəllimin tədris prosesini idarə 
etmək sənəti tələbələrin universitet mühitinə uy- 
ğunlaşması üçün böyük əhəmiyyət kəsb edir. 
Təhsil prosesini səmərəli şəkildə idarə etmək və 
müəyyən təlim nəticələrinə nail olmaq üçün 
müəllim və hər bir tələbə arasında məqsədyönlü, 
sistemli qarşılıqlı əlaqə olmalıdır. Prosesi idarə 
etmək dedikdə sadəcə tələblərlə sərt rəftar və 
tələbələrin fəallığını məhdudlaşdırmaq nəzərdə 
tutulmur. Əksinə gəncləri anlamaq, onların dərs- 
də aktivliyini təmin etmək, dərs prosesini ma- 
raqlı həyata keçirmək nəzərdə tutulur. Bəzi 
müəlliflərin fikrincə, təhsil prosesinin idarə edil- 
məsinin fərqli xüsusiyyətləri belə izah olunur. 
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Idarəetmə zamanı kortəbii tənzimləmədən fərqli 
olaraq şüurlu və sistemli təsir göstərmək, müəl- 
lim və tələbə arasında səbəb-nəticə əlaqələrinin 
olması və s. Beləliklə, tələbənin universitetdə 
tədris prosesinə uyğunlaşmasının uğuru bir çox 
amillərdən, o cümlədən müəllimin pedaqofi mə- 
harətindən və onun özünəməxsus tədris tərzin- 
dən, müəllimin xüsusi pedaqofli qabiliyyətlərə 
məcburi malik olmasından asılıdır, lakin bunun- 
la belə ən əsas aparıcı amillərdən biri tələbənin 
şəxsiyyətinin strukturunda müsbət dəyişikliklərə 
nail olmaq üçün onun yüksək motivasiyası və 
təhsil nailiyyətlərinin əhəmiyyətini dərk etməsi- 
dir. Tələbələrin uyğunlaşması tələbələrin həyat 
fəaliyyətinin bir hissəsidir və birinci kursa daxil 


Ədəbiyyat: 


olan gənclərin fərdi psixolofi xüsusiyyətlərinin 
daim öyrənilməlidir. Onları motivasiya etmək 
və rahat şəkildə uyğunlaşmasına şərait yaratmaq 
lazımdır. 
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LEARNING MOTTVATION OF STUDENTS IN UNIVERSITTES 


Xülasə. Elmi məqalədə ali təhsil müəssisələrində tələbələrin təlimə motivasiyası araşdırılmışdır. 
Məqalədə qeyd edilir ki, öyrənmə motivasiyasının xarakteri və şəxsiyyətin xüsusiyyətləri mahiyyətcə təhsilin 
keyfiyyətinin göstəriciləridir. Uğurlu təhsil üçün motivasiya amili intellektdən az əhəmiyyət kəsb etmir. Elmi 
məqalədə insanın əmək fəaliyyəti ilə bağlı motivlər, tələbələrin fəaliyyətinin xüsusiyyətləri də öyrənilmişdir. 

Açar sözlər: təlimə motivasiya, tələbatlar, təhsilin keyfiyyət göstəriciləri, motivlər, peşəyönümli 
motivasiya 


AHHorTaluusı. B HayuHoH CTaTb€ HCC/VC/HOBaHa MOTHBaHH34 CTYHCHTOB BBICHHX yuc6HbıX 3aB€/H€HHİH. B 
CTaTb€ YTBCD?K/a€TC3, "TO XapaKTep yucHoH MOTHBaHHH H THHHOCTHBIC Kau€CTBa 10 CBOCH CYTH 3B/LTOTCX 
HOKa3aT€/TIMIEI KauecTBa oöpa3oBaHH3ı, MorHBaHHOHHbIH dbakTop YCHCHHOTO oöyueHys H€C MCH€€ B22K€H, 
HU€M HHT€/LTEKT. B HayuHoH CTaTb€ TaK?K€ HSYHCHBI MOTHBBİI, CB43aAHHBIC C TDpyHOBOH AH€YTECTBHOCTBTO H"€/0- 
BEKa H OCOĞEHHOCTSMH HE€ATCIBHOCTH CTY/ECHTOB. 

Konroueepte crnosa: MoOmusalyız oöyueHusi, nompeöHocmu, nokxkasamenu Kauecmea oöpasosaHusi, MO- 
muebi, npodbeccuonarnası Momusayıs 


Abstract. The scientific article examines the motivation of students of higher educational institutions. 
The article argues that the nature of educational motivation and personal qualities are inherently indicators of 
the quality of education. The motivational factor for successful learning is no less important than intelli- 
gence. The scientific article also examines the motives associated vvith a person”s vvork activity and the char- 
acteristics of students” activities. 

Keyyvords: learning motivation, requirements, education quality indicators, motives, professional mo- 
tivation 


Müasir dövrdə informasiya şəraitində ali 
təhsil müəssisələrinin əsas vəzifəsi sosial tərəq- 
qini təmin edən gələcək fəal tələbə şəxsiyyətini 
formalaşdırmaqdır. Ona görə də şəxsiyyətin tər- 
biyəsi, ilk növbədə, onun tələbat və motivləri 
sisteminin işlənib hazırlanmasından ibarətdir. 
Deməli, motiv müəyyən tələbatların ödənilməsi 


ilə əlaqədar fəallığa təhrikdir. Motiv dedikdə, 
fəaliyyətə təhrik edən tələbatları, məqsəd, fəa- 
liyyətin yönəldildiyi və icrası zamanı məhsula 
çevrilməli olan mövzu nəzərdə tutulur. 

Öyrənmə motivasiyasının xarakteri və 
şəxsiyyətin xüsusiyyətləri mahiyyətcə təhsilin 
keyfiyyətinin göstəriciləridir. Uğurlu təhsil üçün 
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motivasiya amili intellektdən az əhəmiyyət kəsb 
etmir. Müvəffəqiyyət üçün motivlərin yüksək 
əhəmiyyətliliyinin dərk edilməsi təlim prosesi- 
nin motivləşmə prinsipinin əsaslandırılmasına 
səbəb oldu. Motivləşmənin müxtəlif bölgülərin- 
də psixoloqların mühüm məsələlərə - motivləş- 
mənin enerii və məzmun aspektləri arasındakı 
əlaqəyə dair mövqeyini ifadə edilir. 

Təlim motivasiyası insan tərəfindən şüurlu 
fəaliyyət kimi həyata keçirilir. Bu təsirlər insa- 
nın həyat münasibətlərinin, istəklərinin, maraq- 
larının xüsusiyyətləri ilə bağlıdır, bu da onun 
motivasiyasının xarakterindən və təlim motivlə- 
rindən xəbər verir. İlk dəfə olaraq motivasiya 
termini A. Şopenhauer tərəfindən “Kifayət qə- 
dər səbəbin dörd prinsipi” adlı məqaləsində ter- 
min kimi, daha sonralar insan və heyvan davra- 
nışının səbəblərini izah etmək məqsədi ilə istifa- 
də edilmişdir. 

L.İ. Bofoviçin fikrincə, motivlər xarici 
aləmin predmetləri, təsəvvürlər, fikirlər, hiss və 
həyəcanlar ola bilər. Eyni zamanda motiv, moti- 
vasiya bir şəxs tərəfindən davranışın xarici və 
daxili amillərinin əlaqələndirilməsinin mürək- 
kəb mexanizmi kimi təzahür edir, müvafiq fəa- 
liyyət formalarının meydana gəlməsini, onların 
istiqamətini, həyata keçirilmə yollarını müəy- 
yənləşdirir. 

E.Q. İzotova görə, motivasiya motivlərin 
məcmusudur. Motivasiya həm yerli, həm də xa- 
rici psixologiyada fundamental problemlərdən 
biridir. Onun müasir psixologiyanın inkişafı 
üçün əhəmiyyəti insan fəaliyyətinin mənbələri- 
nin, onun fəaliyyətinin, davranışının motivasi- 
yaedici qüvvələrinin təhlili ilə bağlıdır. 

İnsanın əmək fəaliyyəti ilə bağlı motivləri 
üç qrupa bölmək olar: 1. Əmək fəaliyyətinin 
motivləri, 2. Peşə seçiminin motivləri, 3. İş seç- 
mək üçün motivlər. 

Konkret fəaliyyət son nəticədə həmin mo- 
tivlərlə müəyyən edilir (əmək fəaliyyətinin mo- 
tivləri peşə seçimi motivlərinin formalaşmasına, 
sonuncular isə iş yerinin seçilməsi motivlərinin 
formalaşmasına səbəb olur) 141. 

Peşə motivasiyası peşəkarlığın və şəxsiy- 
yətin inkişafında daxili hərəkətverici amil kimi 
çıxış edir, çünki yalnız onun yüksək səviyyədə 
formalaşması əsasında peşəkar fərdin təhsil və 
mədəniyyətini səmərəli şəkildə inkişaf etdirmək 
mümkündür. Bu müddəalar tələbə gənclərin 


peşə motivasiyasının inkişafı probleminə müra- 
ciətin əhəmiyyətini əsaslandırır, hər şeydən əvvəl 
tələbələrin - gələcək müəllimlərin peşə motiva- 
siyasının inkişafı probleminin həllinin vacibliyi 
üçün əsas rol oynayır, çünki bu elmi müstəvidə 
şəxsiyyət və peşə arasında qarşılıqlı əlaqənin əsas 
məqamları vardır ki, burada təhsil prosesinin 
prioritet olduğu xüsusi bir şəkildə vurğulanır. 

Eyni zamanda, peşə motivasiyası universitet 
təhsili sistemində formalaşır, tələbatların, mü- 
nasibətlərin, maraqların, təlim tapşırıqlarının ye- 
rinə yetirilməsini təmin edir, şəxsiyyəti gələcək 
peşə fəaliyyətini daha dərindən öyrənməyə təhrik 
edir. Şüurda əks etdirən fəal tələbatlar (ali təhsil 
almaq, daha da özünü inkişaf etdirmək və peşəkar 
inkişaf üçün əsas əldə etmək, gələcəkdə sosial 
vəziyyətini yaxşılaşdırmaq) tələbəni gələcək peşə 
fəaliyyətinə yiyələnməyə təhrik edir və istiqamət- 
ləndirir. R.V. Qabdreev, A.V. Smirnov təlim mo- 
tivasiyasının müxtəlif tiplərini, həmin fəaliyyətə 
təhrik edən üç növü müəyyən etmişlər 121. 

Birincisi, şərti olaraq mənfi adlandırılan 
motivasiyadır. Təlimdə mənfi motivasiya dedik- 
də, şagirdin təhsil almadığı təqdirdə yarana bilə- 
cək bəzi narahatçılıqları və çətinlikləri dərk et- 
məsi nəticəsində yaranan motivasiya nəzərdə tu- 
tulur. Bunlar daimi dərsə təhriklərdir. İkincisi, 
savadlı həmyaşıdları arasında öz haqsız mövqe- 
yini dərk etməlidir. Üçüncüsü, təlim motivasiya- 
sı təhsil fəaliyyətindən kənarda heç bir uğurlu nə- 
ticəyə səbəb ola bilməz, çünki təlim arzu, istək 
və səy tələb edir. Yalnız motivasiyanın yenidən 
qurulması nəticəsində təlimin müsbət nəticələri 
yarana bilər. Şagirdlər arasında təlim motiva- 
siyasının formalaşdırılmasını müasir məktəbin 
əsas problemlərindən biri adlandırmaq olar. 

Onun aktuallığı təlimin məzmununun 
daim yenilənməsi, məktəblilər arasında müstəqil 
bilik əldə etmək və aktiv həyat mövqeyini inki- 
şaf etdirmək ehtiyacının formalaşdırılması vəzi- 
fələrinin formalaşdırılması ilə əlaqədardır. Tə- 
lim və tərbiyə sahəsindəki ən kəskin problemlər 
tələbələrin əksəriyyəti arasında təhsil almaq 
üçün motivlərin olmaması ilə əlaqəli olduğun- 
dan, ali təhsil müəssisələrinin məzunlarının təh- 
sil və tərbiyəsinin əsas göstəricilərinin azalması 
ilə nəticələndiyindən bu meyarın əhəmiyyəti ay- 
dın olur. 

Təhsil fəaliyyəti müxtəlif məktəblilər 
üçün fərqli mənalara malikdir. Buna görə də, 
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hər bir konkret vəziyyətdə tələbə üçün təlim 
motivasiyasının və tədrisin mənasının müəyyən- 
ləşdirilməsi məktəblilərə pedaqofi-psixolofi təsir 
tədbirlərinin müəyyənləşdirilməsində həlledici 
rol oynayır. Təlim prosesində şagirdlərə bir mo- 
tiv deyil, motivlər sistemi təsir göstərir. Təcrübə 
göstərir ki, təlim fəaliyyətinə aktiv və yönəldil- 
miş xarakter verən bütün motivasiya münasibət- 
ləri quruluşa daxil olur və onun məzmun-se- 
mantik xüsusiyyətlərini müəyyənləşdirir. Göstə- 
rilən motivlər sistemi həm sabitlik, həm də dina- 
mikliyi ilə xarakterizə olunan təlim motivasiya- 
sını təşkil edir. 

Adətən üç növ fəaliyyət mənbəyi var: da- 
xili, xarici, şəxsi. Təlim motivasiyasının daxili 
mənbələrinə idrak və sosial tələbatlar (sosial 
olaraq təsdiqlənmiş hərəkətlər və nailiyyətlər 
arzusu) daxildir. Təlim motivasiyasının xarici 
mənbələri tələblər, gözləntilər və imkanları 
özündə birləşdirən tələbənin həyat şəraiti ilə 
müəyyən edilir. Tələblər davranış, ünsiyyət və 
fəaliyyətin sosial normalarına riayət etmək ehti- 
yacı ilə əlaqələndirilir. Gözləntilər cəmiyyətin 
təlimə münasibətini insan tərəfindən qəbul edi- 
lən və təhsil fəaliyyətinin həyata keçirilməsi ilə 
bağlı çətinliklərin öhdəsindən gəlməyə imkan 
verən davranış norması kimi xarakterizə edir. 
İmkanlar təlim fəaliyyətinin (məktəblərin, müəl- 
limlərin, dərsliklərin, kitabxanaların və s.) həya- 
ta keçirilməsi üçün zəruri olan obyektiv şərtlər- 
dir. Təlim fəaliyyətini motivasiya edən bu fəa- 
liyyət mənbələri sistemində şəxsi mənbələr xü- 
susi yer tutur. Bunlara təhsil və digər fəaliyyət- 
lərdə özünü inkişaf etdirmək, özünütəsdiq, ma- 
raqlar, tələbatlar, münasibətlər, standartlar, 
stereotiplər və digərləri daxildir. Təlim motiva- 
siyasının daxili, xarici və şəxsi mənbələrinin 
qarşılıqlı əlaqəsi təlim fəaliyyətinin xarakterinə 
və onun nəticələrinə təsir göstərir. Bu mənbələr- 
dən birinin olmaması təhsil sisteminin yenidən 
qurulmasına gətirib çıxarır 131. 

Pedaqofi fəaliyyətin motivasiyası fəaliyyət 
motivasiyasının ümumi mexanizminə və yeni 
motivlərin formalaşmasına tabedir. O, məqsədin 
motivə çevrilməsi mexanizmi və ya motivi məq- 
sədə köçürmək adını almışdı. Onun mahiyyəti 
ondan ibarətdir ki, əvvəllər hansısa motivlə həya- 
ta keçirməyə təşviq olunan məqsəd zaman keç- 
dikcə müstəqil həvəsləndirici qüvvə qazanır, yəni 
özü motivə çevrilir. Buna görə də, tələbənin tə- 


lim fəaliyyətinin psixolofi məzmununun və struk- 
turunun müəyyən edilməsi ali məktəbdə psixolo- 
giyanın ən mühüm vəzifəsidir. Yuxarıda göstəri- 
lənlərlə əlaqədar olaraq tələbələrin fəaliyyətinin 
xüsusiyyətlərinə aşağıdakılar daxil edilməlidir: 

a) məqsəd və əldə edilən nəticələrin orfifi- 
nallığı (müstəqil peşə fəaliyyətinə hazırlıq, bu- 
nun üçün zəruri olan bilik, bacarıq və bacarıq- 
ların mənimsənilməsi), 

b) təhsil fəaliyyəti obyektinin xüsusi xa- 
rakteri (qarşıdan gələn peşə fəaliyyəti haqqında 
elmi biliklərin əldə edilməsi, əvvəlki nəsillərin 
təcrübəsini nəzərə alaraq zəruri bacarıq və baca- 
rıqların formalaşdırılması və s.) 

c) ciddi planlaşdırılmış şəraitdə tələbələrin 
fəaliyyətinin gedişi (kurikulum, təhsil müddət- 
ləri və dövrləri): 

d) xüsusi fəaliyyət vasitələri (tədris və 
elmi kitablar, yurnallar, kompüter informasiya 
bazası, laboratoriya avadanlığı): 

e) tələbə fəaliyyəti psixikanın fəaliyyəti- 
nin intensivliyi və yüksək intellektual stress ilə 
xarakterizə olunur, fəaliyyət zamanı müxtəlif 
səviyyələrdə həddindən artıq yüklənmə və ciddi 
şəkildə tənzimlənən diqqət (testlər, imtahanlar, 
müxtəlif standartlar, imtahan sənədlərinin mü- 
dafiəsi, layihələr və s.). 

Tələbələrin fəaliyyətinin xüsusiyyətləri 1 
kursda nadir hallarda dərhal görünür, çünki bu 
dövrdə orta məktəbdən ali təhsilə keçid zamanı 
kəskin dəyişiklik olduğu zaman uyğunlaşma və 
stresli vəziyyətdən çıxış yolu var. Təlim fəaliy- 
yətinin həyata keçirilməsi şəraitində, sinif otaq- 
larında, təhsil müəssisəsində, yaşayış yerində tə- 
sir edir və son nəticədə onların təlim fəaliyyəti- 
nə təsir göstərir. 

Ali təhsil müəssisəsində tələbənin fəaliy- 
yəti məqsədlərinə, şərtlərinə, motivlərinə görə 
spesifikdir. Təlim-tərbiyə prosesinin effektivliyi 
bir çox amillərdən asılıdır. Onların arasında 
tələbələrin fəal idrak fəallığı mühüm rol oyna- 
yır. Bu fəaliyyəti idarə etmək üçün müəllim tə- 
ləbələrin psixi idrak proseslərinin qanunauyğun- 
luqlarını yaxşı bilməli və onları öz işlərində 
daim nəzərə almalıdır. Bundan əlavə o, sinifdə 
təsvir olunan dünyanın müxtəlif obyektləri və 
xüsusiyyətləri, habelə fəaliyyət metodları və 
üsulları haqqında konkret fikir formalaşdırmağa 
kömək edə biləcək təxəyyülə malik olmalıdır. 
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Psixolofi tədqiqatların göstərdiyi kimi, 
tələbələrin motivasiyası müxtəlifdir, o bir çox 
amillərdən asılıdır: tələbələrin fərdi xüsusiy- 
yətləri, ən yaxın istinad qrupunun xarakteri, tə- 
ləbə kollektivinin inkişaf səviyyəsi. Digər tərəf- 
dən tələbənin davranışının motivasiyası həmişə 
onun mənsub olduğu qrupun baxışlarının, də- 
yərlərinin, yönəlişliyin əksidir. Odur ki, təsdiq 
olunmalıdır ki, tələbənin idraki, elmi, ictimai 
fəallığının mənbəyi, həmçinin müxtəlif fəaliyyə- 
tinin təhrikedici səbəbləri ali məktəbdə motivlə- 
rin mürəkkəb strukturudur. 

Məsələn, tələbələrin təlim motivasiyası 
müəyyən bir fəaliyyətə daxil olan xüsusi bir 
motivasiya növü kimi müəyyən edilir. Təlim 
motivasiyasının bu və ya digər növü bir sıra 
amillərlə müəyyən edilir. Bu amillərə aiddir: 2/- 
rincisi, təhsil sisteminin özü, təhsil müəssisəsi, 
ikincisi, tədris prosesinin təşkili, üçüncüsü, tələ- 
bənin subyektiv xüsusiyyətləri, dördüncü, müəl- 
limin xüsusiyyətləri və ilk növbədə onun tələbə- 
lərlə münasibətlər sistemi, 5eşincisi, təlim möv- 
zusunun xüsusiyyətləri. 

Pedaqofi prosesin həyata keçirilməsi bü- 
tün mürəkkəbliyi və cəlbediciliyi ilə məqsəddən 
fəaliyyət motivinə çevrilmişdir. Məqsəd, bir 
qayda olaraq, daha da mürəkkəbləşir. Peşə moti- 
vasiya problemi müasir dövrdə xüsusi əhəmiy- 
yət kəsb edir. Məhz burada şəxsiyyət və cəmiy- 
yət arasında qarşılıqlı əlaqənin əsas məqamları 
xüsusi bir şəkildə vurğulanır ki, bu zaman təhsil 
prosesi prforitet olur. 

Universitet tələbələrinin peşəyönümlü 
motivasiyasının quruluşunu öyrənmək, təhsil sa- 
həsində işləməyə sövq edən motivləri bilmək 


Ədəbiyyat: 


pedaqofi fəaliyyətin səmərəliliyinin artırılması 
problemlərini psixolofi cəhətdən əsaslı şəkildə 
həll etməyə imkan verəcəkdir. Motivasiya müx- 
təlif psixoloyfi konsepsiyalara riayət edən psixo- 
loqlar arasında bir çox mübahisələrə səbəb olan 
mürəkkəb psixolofi hadisədir. Motivasiya fun- 
damental problemlərdən biridir, onun müasir 
psixologiyanın inkişafı üçün əhəmiyyəti insan 
fəaliyyətinin mənbələrinin, onun fəaliyyətinin, 
davranışının motivasiyaedici qüvvələrinin təhlili 
ilə bağlıdır. 

Motivasiya əksər müəlliflər tərəfindən 
insan davranışını və fəaliyyətini müəyyənləşdi- 
rən psixolofi cəhətdən müxtəlif amillər sistemi 
kimi başa düşülür. Tələbələrin təlim motivasi- 
yası bir sıra ölçülərə malikdir: bu quruluş, funk- 
siyaların ayrı-ayrı komponentləri tərəfindən hə- 
yata keçirilən real tədris prosesindəki təzahürlə- 
rin xüsusiyyətləri kimi təzahür edir. Tələbənin 
təlim fəaliyyətinin subyekti kimi psixolofi xa- 
rakteristikası belədir: tələbə ali təhsil institutu 
tərəfindən təşkilati olaraq birləşdirilmiş insanla- 
rın spesifik birliyidir. 

Problemin aktuallığı. Məqalədə qeyd edilir 
ki, öyrənmə motivasiyasının xarakteri və şəxsiyyətin 
xüsusiyyətləri mahiyyətcə təhsilin keyfiyyətinin gös- 
təriciləridir. Bu baxımdan uğurlu təhsil üçün motiva- 
siya amili önəmlidir. 

Problemin elmi yeniliyi. Elmi məqalədə ali 
təhsil müəssisələrində tələbələrin təlimə motivasiya- 
sı araşdırılmış, insanın əmək fəaliyyəti ilə bağlı mo- 
tivlər, tələbələrin fəaliyyətinin xüsusiyyətləri də öy- 
rənilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədən ali 
və orta ixtisas məktəblərinin müəllimləri, tələbələr, 
magistrantlar və doktorantlar istifadə edə bilərlər. 


1. Aceep, B.T”. MornBanyns roBezeHHsi H dbopMHpoOBaHH “THHHOCTH. TTeKeT) / B.T. AceeB — M.: Mbucib, 


2006. — 158c. 


2. Taöapeeh P.B., CMHpHoB A.B. dDopMrpoBaHH€ MOTHBaHHH yuc6HO-TO3Ha- BATCIBHOİİ H€STCİTBHOCTH 


CTyHeHToB BY3a // Oöpa3oBaHHe H CaMOpa3BHTH€. 


2008. — Ne 10. — C. 227-233. 


3. VopneeBa T. O., ITerrerresa E. A. BuyrpeHHsisi H BHCIHSE1  yucOHas MOTHBALMSI aKaHeMHHECKH 
YCTTCIIHBIX HIKO/BHHKOB //BecrHMK MockoBckoro yHHBepcrHTera., Cep. 14. Ienxonmorns, 2011. Ne 3. 


C. 33-45. 


4. HaoroBa, E. T. MorHBaHnyıs yucHOH HeST€İTBHOCTH CTy//EHTOB By30B: OCOĞEH- HOCTH. İ)opMHpOBaHHiSI 
Hn pa3BuTHs İTekeTl / E.T. HaoroBa //Pearınsanıyız cTaHyap- TOB BTOpOTO TİOKO/EHVS B HTKOVME: 


TIpPOÖHEMBI H HEDCHECKTHBBU: 


cöopHHK HayuHbiX CTaT€İİ TpeTB€İİ BcepoccHİİCKOH HHTEpHET- 


KoHdbepeHuHH (OKTsÖPpB — HeKaöpb 2014 r.) / rox Haya. pey, E. B. KaprioBoi. — 5lpocriaBiib: Van-Bo 


ATIIY, 2014. — 190 c. — C. 54-59. 


E-mail: hez9595 € mail.ru 
Redaksiyaya daxil olub: 12.09.2024. 


86 Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaifan, Volume: 91, Number: 5, 2024 


MƏKTƏB VƏ PEDAQOVİ FİKİR TARİXİ 
HCTOPHAS1 HIKO/IBI H TIE/TATOTHUECKOH MBIC/H 
HISTORY OF THE SCHOOL AND PEDAGOGICAL THOUGHT 


UOT 37.0 


Adilə Həsən qızı Nəzərova 
Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun aparıcı elmi işçisi, 
filologiya üzrə fəlsəfə doktoru 
https://orcid.org/ 0000-0002-4340-6882 
https:/7dot.org/10.69682/arti.2024.91(5).87-90 


NAXÇIVANDA HÜRUFİZM. HÜRUFİZM TƏLİMİNDƏ TƏRBİYƏVİ İDEYALAR 


Aöuna TacanH zvısv: Hasaposa 
seÖyuquü Hayunbii compyöHuk Vİncmumyma Oöpasosanus Asepöatüdərcancxoti Pecnyönuku, 
Öokmop qbunocoqbuu no qbunonozuu 


XYPYOPH3M B HAXHUEBAHB. BOCHHTATE/IBHBİEE VHEH 
B YUEHHH XYPYOPH3MA 


Adila Hasan Nazarova 
leading research at the İnstitute of Education of the Republic of Azerbaüian, 
doctor of philosophy in philology 


HURUFISM IN NAKHCHIVAN. EDUCATIONAL IDEAS IN THE TEACHING 
OF HURUFISM 


Xülasə. Azərbaycanın və Yaxın Şərqin tarixində, ictimai-mədəni həyatında, ədəbiyyatında və xüsusilə 
fəlsəfi fikir tarixində xüsusi yeri olan hürufizm yaranan ilk illərdən etibarən həm cəmiyyət həyatına, həm də 
siyasi dairələrə nüfuz etmişdir. 

Hürufilik təlimində, o cümlədən İ. Nəsiminin əsərlərində elm, irfan, təhsil, adicə oxumaq qabiliyyəti 
belə tərbiyə sayılır. Onun müsbət əxlaqi keyfiyyətlər formalaşdıran tərbiyəvi-didaktik görüşləri neçə-neçə 
nəsillərin mənəvi tərbiyəsində önəmli rol oynayır. 

Açar sözlər: Naxçıvan, hürufilik təlimi, mübarizə, kamil insan, fəlsəfi ideyalar, təbiyə 


AHHoraluns. XypydbH3M, 3aHHMATOLİHİİ OCOĞOC MECTO B HCTOPHH, OÖHCTBEHHOH H KyZBTYpHOH 
?KH3HH, İHTEDaAType H OCOĞEHHO B HCTOPHH İ)H/ocod)cKOH MbicriH. AsepöafiypkaHa x BirnəxHero BöcrToKa, c 
TI€PBBIX H€T CBOCTO CyYIH€CTBOBaHH5 OKa3a/1 ÖONBIHOC BETHSHHC KaK Ha OĞIHECTBEHHYTO ?KH3HB, TaK H Ha H10- 
THTHHECKH€ KDYTH. 

B yuenun XypydırsMa, B TOM uHC/N€ B TipoH3BeyeHHsx Vİ. HacMI, BOCTHTAHHEM CüHTa-TaCb HayKa, 
BEPOBCH€HH€, oÖpasoBaHH€ H TIpOCTO yM€HH€ uHTaTb. Ero BOCTHTaT€TBHO-HVTAKTHHECKH€ B3TİEVİBİ, Bbop- 
MHDyTOHIH€ T1OHO2KHTCİTBHBİC MOpA/IBHBI€ KaHeCTBa, HTpaTOT Ba?KHYİO DOLNB B HDABCTBEHHOM BOCIHHTaHHH H€- 
CKONBKHX TIOKOHEHHİ. 

Kurroueevie cnoea: Haxuuesanp, yuenue Xypyabusxua, Oopböa, coseputeHhbili uenosek, qbunocoqbckue 
uöcu, socnumanue 


Abstract. Letterism, vvhich has a special place in the history, social and cultural life, literature, and 
especially in the history of philosophical thought of Azerbaifan and the Middle East, has been influential in 
both social life and political circles since the first years of its existence. 

In the teaching of Hurufi, including in the vvorks of 1. Nasimi, science, lore, education, and simply the 
ability to read are considered education. His educational and didactic meetings, vvhich form positive moral 
qualities, play an important role in the moral education of several generations. 
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Hürufilik təlimini ilk dəfə olaraq 1386-cı 
ildə Təbrizdə açıqlayan Nəimi öz ideyaları ilə 
insanları maddi dünyaya uymamağa, haqq-əda- 
lətə, halallığa səslədiyi üçün o dövrün hakim 
dairələrinin marağına zidd olmuş, bu səbəbdən 
də təzyiqlərə məruz qalmışdır. Azərbaycana üz 
tutan Nəimi bir sıra traktatlar yazaraq yeni təli- 
min ideyalarını əvvəl Bakıda, sonra Naxçıvanda 
kifayət qədər yaymağa nail olmuşdur. Bu səbəb- 
dən hürufilər Azərbaycanı “Sərzəmin-e-rəsta- 
xiz” - (Oyanış yeri) adlandırırlar. 

Hüruf sözü ərəbcə “hərf” sözünün cəm 
formasıdır. Hürufi isə mənsubiyyət bildirir və 
Hürufilik inanc sisteminə bağlı (şəxs, fikir, hə- 
rəkət və s.) anlamındadır. Hərf simvolizminin 
nə vaxt və necə yarandığı dəqiq bilinməsə də, 
sözün əsl mənasına eramızdan əvvəl IV-III əsr- 
dən etibarən Yaxın Şərqdə Ellinistik-Qnostik 
dinlərdə meydana gəldiyi düşünülür. (1, 408) 
Gizli mənalar ehtiva etdiyi düşünülən hərf və rə- 
qəmlərin insana və təbiətə təsir etdiyi inancına 
ilk dövrlərdə Misir, Yaxın Şərq və Hindistan 
sivilizasiyalarında, sonrakı dövrlərdə isə yəhudi, 
xristian və islam mədəniyyətlərində rast gəlinir. 

Mənbələrə əsasən, sufi alimi, filosof şair, 
hürufizmin banisi Fəzlullah Nəimi (Fəzlullah 
bin Əbi Məhəmməd Nəimi Təbrizi) 1339-cu 
ildə İranda, Xəzər dənizinin cənub-şərqində yer- 
ləşən Astarabad şəhərində doğulmuşdu. Körpə 
yaşlarından atasını itirən Fəzlullah elmə yüksək 
maraq göstərmiş, İsfahanda, Məkkədə, Nişapur- 
da və Xorasanda təhsil almış, gənc vaxtlarından 
dini və dünyəvi elmlərə yiyələnmiş, “Şeyx” dini 
rütbəsinə yiyələmmişdi. 

Məlumdur ki, Nəiminin 6 əsəri var, amma 
yaradıcılığının əsasını 4 böyük əsəri — “Cavid- 
namə”, “Məhəbbətnamə”, “Əsrnamə” və “Və- 
siyyətnamə” təşkil edir. (Digər 2-si: “Divan” və 
“Nevmnamə”dir.) 

Naxçıvanda hürufizmin yayılması o döv- 
rün ictimai-siyasi hadisələri ilə bağlıdır. O vaxt- 
lar Azərbaycan da digər ətraf ölkələr kimi mon- 
qol işğalına məruz qalmışdı. 1385-ci ildə yüz 
minlik qoşunu ilə yürüş edən Qızıl Orda xanı 
Toxtamış Dərbəndi, Şirvanı ələ keçirmiş, Təbri- 
zi mühasirəyə almışdır. Öncə əhaliyə təslim ol- 
duqları təqdirdə bağışlanacaqlarını elan edən 
xan sonra sözündən dönərək Təbrizi viran edir, 
əhalini qılıncdan keçirir. Təbrizdən sonra Mağa- 


ranı, Mərəndi və Naxçıvanı qarət edən Toxtamış 
200 min nəfəri əsir alır. Əhali arasında monqol- 
lara nifrət artdıqca hürufilər xalqı istilaçılara 
qarşı mübarizəyə çağırırdılar. Toxtamışın zül- 
mündən qurtarmağa çalışan xalq bu dəfə də 
Əmir Teymurun Azərbaycana yürüşü ilə üzləşir. 
Qısa zamanda Təbriz və Naxçıvan ələ keçirilir, 
bundan ehtiyatlanan Şirvanşah İbrahim Əmir 
Teymuru paylarla, hədiyyələrlə (mal, qızıl, 
qılınc, dəvə və qul olmaqla) qarşılayır və bu 
minvalla da müstəqillik əldə edir. 

Bu hadisələrin baş verdiyi ərəfədə, o 
vaxtadək sufiliyi öyrənən İmadəddin Nəsimi də 
Nəimi ilə tanış olmuş, bəlağətli nitqi, şeirləri, 
çağırışları ilə Naxçıvanda hürufilərin fəaliyyəti- 
ni və saylarını artırmışdı. 

Ey bülbüli-qüdsi, nə giriftari qəfəssən, 

Sındır qəfəsi, tazə gülüstan tələb eylə. 

Nəsimi hürufiliyi qəbul edəndən sonra 
daha çox dini-fəlsəfi şeirlər yazmağa başlamış- 
dır. Xüsusilə bu cür cəsarətli şeirləri şairin ədə- 
biyyat tarixində qalmasına səbəb olmuşdur. 

Hürufilər Naxçıvanda Əlincə qalasında 
toplaşırlar, Əmir Teymur Naxçıvanı alsa da, 
Əlincə qalasının ala bilmir. Qalanı almağı israr- 
la tələb etsə də, sərkərdələri onu inandırırlar ki, 
qoşunlarının qarşısında illərdir hamı aciz qalıb, 
ancaq Nəiminin gəlişindən sonra əhalinin müqa- 
viməti artıb. Həm Əmir Teymurun, həm də Tox- 
tamışın Azərbaycana yürüşləri zamanı Əlincə 
qalası 14 il mühasirədə qalmışdır. Əmir Teymu- 
run oğlu Miranşah Azərbaycana hakim təyin 
olunsa da, hürufilərin gücü ilə qarşılaşır və bu- 
rada möhkəmlənə bilmir. Bu səbəblə hürufilərin 
başçısı Fəzlullah Nəiminin edam əmri verilir. 
Hürufilər Nəimini gizlədirlər, amma 1394-cü 
ildə Əmir Teymurun əmri, Şirvanşah İbrahimin 
köməyi ilə Nəimi tutulur və Şirvanda həbs edi- 
lir. Əmir Teymurun oğlu Miranşah eyş-işrətlə 
məşğul olduğu üçün atası ilə aralarındakı soyuq- 
luğu aradan qaldırmaq üçün 1401-ci ildə Nax- 
çıvanda Nəimini işgəncə ilə edam etdirir. Nəi- 
minin məhz Əlincə qalasında edam edilməsi 
simvolik xarakter daşıyırdı, Miranşah ona qarşı 
çıxan hürufilərə bildirmək istəyirdi ki, hökmü- 
mə qarşı gələnlərin aqibəti belə olacaq. Hüru- 
filər bu edamdan sarsılsa da, Fəzlin ölümü barə- 
də verilən fətvanı istehza ilə qarşıladılar, Tey- 
murun qərarını “küfri-iman” adlandırdılar və 
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ustadlarının cismani olaraq öldüyünü, ruhunun 
isə ölməzliyə qovuşduğunu bildirdilər. (3) 

Nəiminin edamından sonra hürufilər onun 
cəsədinin parçalarını toplayıb bir türbədə dəfn 
etdilər. Tərəfdarlar da, xalq da bilirdi ki, Fəzlul- 
lah ideolofi təlimlərinə görə deyil, siyasi baxış- 
larına görədir, bu səbəbdən də, onlar hürufilik 
təlimlərinin yaymaqda fəaliyyətlərini davam 
edirdilər. Xalqın böyük bir qisminin bu ideolo- 
giyanı qəbul etməsini ehtiyacdan irəli gəldiyi 
qeyd olunur. İnsanın əzildiyi bir vaxtda, illərlə 
boyunduruq altında yaşamaqdan bezən, usanan 
xalqın bu ideologiyanın əsasında duran insana 
yüksək dəyər verilməsi, insanın uca, ali bir var- 
lıq kimi göstərilməsi idi. Bu dini cərəyan Tey- 
mur istilalarına — yadellilərə qarşı mübarizənin 
bir qolu olaraq yaranmış və qısa zamanda yayıl- 
mışdı. Hürufiliyin yaranıb belə tez bir zamanda 
təşəkkül tapmasında əsas qayə bu idi ki, xalqın 
gözü açılsın, əhali yadellilərə qarşı mübarizəyə 
qalxsın. Hürufizm dünyagörüşü insanları öz ma- 
hiyyətini dərk etməyə, fəal mübarizəyə çağıran 
təlimdir. Bu səbəbdən qədim Naxçıvan diyarın- 
da hürufizm ideyalarını istismara, zorakılığa 
qarşı bir şüar kimi uzun müddət qoruyub saxla- 
mışdır. Bu təlimin ustadları F. Nəimi və İ. Nə- 
simi ümumbəşəri ideyaları ilə xalqın yaddaşında 
ömürlük yer tutmuşdur. 

Naxçıvanın Culfa rayonunun Xanağa kən- 
di yaxınlığında yerləşən Nəimi türbəsinin üzə- 
rində bir böyük (məzarının üzərində), altı kiçik 
(yəqin ki, əsərlərinin sayı nəzərə alınıb) günbəz 
var. XIII əsrə aid bu tarixi abidə el arasında 
“Xorasan Şeyxinin türbəsi” adlanır. Yerli xalq 
və turistlər tərəfindən daim ziyarət edilən Nəimi 
türbəsi indi də insanların inanc yeri kimi mü- 
qəddəsliyini qoruyur. 

Hürufi iddiasına görə, dinlərin çoxluğu in- 
sanların parçalanmasına, müharibələrin yaran- 
masına səbəb olur. Vahid din altında bütün bə- 
şəriyyətin birləşməsi ideyasını irəli sürən hüru- 
filər eyni zamanda adət-ənənələri, inamı, dini 
qanunları fərqli olan xalqların, millətlərin eyni 
fikir və əqidə altında birləşməsi ideyasını irəli 
sürürdülər. Göründüyü kimi, hürufilik bütün bu 
ideyaları ilə yanaşı həm də tolerantdır, hürufilə- 
rin dini baxışları insan zəkasında, idrakında, tə- 
fəkküründə görünməmiş inqilab yaradır. Həm 
Nəiminin, həm də Nəsiminin əqidəsinin böyük- 
lüyü, fəlsəfi vüsəti, fikir genişliyi insanın bir 


şəxsiyyət olaraq dünyagörüşünün formalaşma- 
sında mühüm yer tutur. 

Məlumdur ki, Azərbaycan müstəqil dün- 
yəvi dövlətdir. Son dövrlərdə ölkəmizdə multi- 
kulturalizm şəraitində bütün dinlərə münasibət 
eynidir və bu dövlət tərəfindən tənzimlənir. Qa- 
nunlar əsasında formalaşdırılan tolerant cəmiy- 
yətin ideya əsasları da məhz ədəbi-tarixi irsimi- 
zin tolerant təbiətindən qaynaqlanır. Bu baxım- 
dan, müasir dövrün ictimai proseslərinin fonun- 
da Nəsimi ideyalarının dərindən öyrənilməsi və 
şagirdlərə düzgün təbliğ edilməsi təhsil sistemi- 
nin dövlətçiliyimizin ideologiyası formasına 
çevrilmiş, tolerantlıq və multikulturalizm ənənə- 
lərin qorunmasında rolu olar. Bildiyimiz kimi, 
hürufilik ideyaları bütün dinlərin eyni bir vəh- 
dətdə olmasının əsasını təşkil edir. 

Hürufizm təlimində tərbiyəvi ideyalar xü- 
susilə dəyərləndirilir. Həm Nəiminin, həm də 
Nəsiminin ümumilikdə yaradıcılığı insan həyatı- 
nın incəliklərindən və dərinliklərindən xəbər ve- 
rən böyük bir hikmət, dərin məna, dövrünün 
haqsızlıqlarına qarşı etiraz, üsyan ifadə edən 
fikirlərin cəsarətli ifadəsidir. 

İ. Nəsimi klassik ədəbiyyatda xüsusi yer 
tutan humanizm fəlsəfəsini yeni mərtəbəyə qal- 
dırmışdır. Akademik İ. Həbibbəylinin qeyd etdi- 
yi kimi, “...Nəsiminin həyat və yaradıcılığının 
ali və orta məktəblərdə tədrisi, dərsliklərdə tut- 
duğu yer məsələlərinə də yenidən qayıtmağa 
borcluyuq. Bütün dünya bu reallığı bir daha bil- 
məlidir ki, İmadəddin Nəsimi cahana və zamana 
sığmayan, əbədiyaşar Azərbaycan şairidir. Nə- 
simi Azərbaycan ədəbiyyatı və ictimai fikri qar- 
şısındakı böyük xidmətləri ilə ölməzlik qazanmış 
qüdrətli sənətkardır.” (2) 

Məlumdur ki, məktəb qarşısında duran ən 
başlıca məsələlərdən biri təlimlə tərbiyənin vahid- 
İlyini təmin etmək, gənclərə elmlərin əsaslarını 
öyrətməklə bərabər, həm də onların fəal icti- 
maiyyətçi, ideya cəhətdən sağlam və mətin nəsil 
kimi böyüməsinə nail olmaqdır. Bu baxımdan 
klassik Azərbaycan şairi İmadəddin Nəsiminin 
nəsihətamiz şeirlərini öyrənmək gənclərin tər- 
biyəvi, əxlaqi cəhətdən saf, cəsarətli, ədalətli insan 
kimi yetişmələri üçün olduqca əhəmiyyətlidir. 

Nəsimi həm həyatında, həm də qəzəllərin- 
də insanın məğrurluğunu əxlaqın əsası sayırdı. 

Ərkansız olanlarla rəfiq olma, Nəsimi, 

Yol əhli gözət, sən ədəb-ərkan tələb eylə. 
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Nəsiminin zəngin ədəbi-pedaqofi görüşləri 
müasir dövrdə milli pedaqogikada əxlaq tərbiyə- 
sinə aid edilən keyfiyyətlərlə yanaşı, kamil insa- 
nın mənəvi simasının formalaşmasında mühüm 
rol oynayan cəsarətlilik, iradəlik, ədalətlilik, xe- 
yirxahlıq və s. kimi digər müsbət keyfiyyətlərin 
təbliği baxımından böyük rol oynayır. 

Nəsimi qəzəllərində həm də əqlin tər- 
biyəsi ön plandadır. 

Çün səni gördü Nəsimi der bəavazi- 
bülənd: 

Eşq ilə mən aşinayəm, 
olmuşam. 

Nəsimi şeirlərinin məzmunu, obrazlılığı, 
bədii gücü olduğu üçün onlarda daha effektiv nə- 
ticələr göstərə bilir, eyni zamanda Azərbaycan 
dilinin mənimsədilməsi üçün böyük vasitədir. 
“...Nəsimi sözün həqiqi mənasında milli şairdir, 


əql ilə yad 


Ədəbiyyat: 


onun poeziyasında külli miqdarda xalq dilində 
işlənən söz və ifadələr vardır.” (4, s. 127) 

Problemin aktuallığı. İ. Nəsimi yaradıcılığı 
müasir humanitar, o cümlədən pedaqofi düşüncənin 
tələbləri kontekstində bütün aktualdır və milli mədə- 
ni-mənəvi dəyərlərin təbliği, bugünkü gənc nəslin 
həyat yolunun istiqamətlərini müsbət yöndən müəy- 
yənləşməsi baxımından xüsusi əhəmiyyət daşıyır. 

Problemin elmi yeniliyi. İ. Nəsiminin təfək- 
kür tərzinin yeniliyi cəmiyyətdə münasibətləri həqi- 
qət və ədalət çərçivəsində tənzimləyirdi. Bütün dövr- 
lərdə, xüsusən son onillikdə bu məsələdə dini maa- 
rifləndirmənin rolu təhsil sistemində də eynilə da- 
vam etdirilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. İ. Nəsiminin 
hürufizm ideyaları ilə zənginləşən, xüsusilə vətən- 
pərvərlik, millət, xalq sevgisi, təbiətə məhəbbət və 
qayğı, insanlıq, xeyirxahlıq ruhunda yazılan şeirləri 
orta məktəb şagirdlərini tərbiyə edir. 
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Xülasə. Sevərək ərə getmək, evlənmək - gənclərin, qızlarının və oğullarının uğurlu nikaha və xoşbəxt 
ailəyə sahib olmaları hər bir valideynin arzusudur. Bunun üçün hər bir gənc ailə həyatına hazırlanmalıdır. 
Əvvəlcə ailədə, sonra təhsil müəssisələrində. Onlara həm də uşaqları tərbiyə etmək də öyrədilməlidir. 

Məqalədə tələbələrin müstəqil ailə həyatına və gələcək uşaqlarının tərbiyə edilməsindən danışılır. 

Açar sözlər: müstəqil ailə həyatı, müstəqil ailə həyatına hazırlıq, uğurlu nikah, xoşbəxt ailə, uşaqların 
tərbiyəsi 


AHHoralmunsı. 2KerraHHMeM Ka?KHToTO pOHMTeTisi. SBZİSETCS, HTOÖBİ y HX HOHep€ii H CBIHOBCH ÖBUT yZaHHBTİT 
ÖpaK TO HFOÖBH H CHaCTTIHBaS CEMB4L, İrs ƏTOTO MOHOHCƏKB //OTDKHa. ÖBİTB. TIOHTOTOB/€Ha K CEMCİİHOİİ ?KH3HH. 
BHaHa/ıc B CEMB€, 3aT€M B yUCÖHBIX 3aBeZHeHHSX. Vİx TaK?K€ creHiyeT HayuHTB TOMY, KaK BOCTİHTBİBATB HETCİH. 

B cTaTbe€ TOBOpPHTC3 O CAMOCTOSTEİBHOİ CEMCHHOİ ?KH3HH CTyHEHTOB H BOCHHTAHHH HX ÖyzyMX 
neTeH. 

Kunroueepie cnosa: cavocmosmenbHası CEMCİHAaSI 2/CU3Hb, hnöoÖOeomoeka K caMocmosimerbHOl CeM€İHOT 
2ICU3Hu, yöauHəlü ÖpaK, cuacmıusas cembsi, gocnumanue Öemet 


Abstract. The desire of every parent is for their daughters and sons to have a successful marriage for 
love and a happy family. For this, young people must be prepared for family life. First in the family, then in 
educational institutions. They should also be taught hovv to raise children. 

The article talks about independent family life of students and the upbringing of their future children. 
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happy family, upbringing children 

Ailə hər bir şəxsin doğulduğu, boya-başa 
çatdığı, qayğı və təhlükəsizliklə əhatə olunduğu, 
tərbiyə aldığı müqəddəs ocaqdır. Ailələr nə qə- 
dər möhkəm olsalar cəmiyyətimizin dayaqları 
da bir o qədər möhkəm olar. 

Evlənməmişdən, ərə getməmişdən əvvəl 
gənc oğlan da, gənc qız da müstəqil ailə həyatı- 
na hazırlanmalıdır. 

Ailə qurmaq deyəndə söhbət mağazadan, 
bazardan nə isə almaqdan getmir ki, xoşuna gəl- 
mədikdə dəyişəsən. Statistikaya müraciət edərək 
söhbətimizi davam etdirməyə çalışaq. “Bu ilin 
yanvar-oktyabr aylarında Ədliyyə Nazirliyinin 
qeydiyyat şöbələri tərəfindən 46.100 nikaha 
daxilolma və 14.316 boşanma halları qeydə 
alınıb” İ11. 

Az qala nikah ittifaqı bağlama halı ilə bo- 
şanmalar eyni vəziyyətdədir. Arzuolunmaz və- 
ziyyətdir. 10 ay ərzində 14 min 316 boşanma ol- 
muşdur. Belə çıxır ki, gənclər düşünmədən, öl- 
çüb-biçmədən, ailə həyatında üzləşə biləcəkləri 
problemləri nəzərə almadan evlənmişlər. Bə- 
ziləri ailə həyatını yalnız əlvan boyalarda görür- 
lər. Bir balaca çətinlik yarananda sanki ailə hə- 
yatından, birgəyaşayışdan bezirlər. 

Böyüməkdə olan nəslin ailə həyatına və 
övlad tərbiyəsi işinə hazırlanmasına uşaqlıq illə- 
rindən ailədə başlanılır. Sonra ümumtəhsil mək- 
təbində (liseydə, gimnaziyada, texniki-peşə 
məktəbində) bu iş davam etdirilir. Məktəbdə 
ayrı-ayrı fənlərin, xüsusən ədəbiyyat, Azərbay- 
can dili, musiqi, həyat bilgisi, texnologiya, 
Azərbaycan tarixi və b. tədrisi zamanı ailə həya- 
tına hazırlıq məsələləri diqqət mərkəzinə gətiri- 
lir. İbtidai siniflərdə bilavasitə ailəyə hazırlıq 
məsələlərindən danışılmır, bilvasitə bu işin üzə- 
rində dayanılır. Yaxşı evdarlıq səriştəsinə yiyə- 
lənmək, xörək bişirmək, paltar tikmək və yu- 
maq, ütüləmək, ev yığışdırmaq, ata-ananın, 
özündən kiçiklərin qayğısına qalmaq, böyüklə- 
rin hörmətini saxlamaq, rayon və kənd yerlərin- 
də bağ-bağçada işləmək və s. Ailə həyatı ilə 
bağlı məsələlərdir. 

Yuxarı siniflərdə ədəbiyyat dərslərində 
Azərbaycan yazıçı və şairlərin əsərləri ilə 
(“Leyli və Məcnun” və s.), bayatılar, laylalar, 
qoşmalarla, əzizləmə, oxşamalarla tanışlıq əsa- 
sında şəxsiyyətlərarası münasibətlər, oğlanla 


qızın dostluğu, məhəbbət (Vətənə, ata-anaya, 
bacı-qardaşa, rəğbət bəslədiyin şəxsə, xoşun 
gəldiyi qıza (oğlana) münasibət ailə həyatına 
hazırlıq baxımından zəngin material verir. 

Ali təhsil müəssisələrində oxuyarkən im- 
kanlar daha da genişlənir. Tələbələr artıq gənc- 
lik yaşlarındadırlar. Cinslərarası münasibətlər 
zəminində qızlarla oğlanlarda sevgi, rəğbət, 
bağlılıq, xoşagəlmə, vurğunluq, eşq, məhəbbət 
baş. Qaldırır. Bəziləri elə tələbəlik illərində ni- 
şanlanır, hətta evlənirlər də. Ali təhsil fənləri də, 
auditoriyadankənar tədbirlər də gənclərin müs- 
təqil ailə həyatına və övlad tərbiyəsinə hazırlan- 
malarına kömək edir. 

Vaxtilə ümumtəhsil məktəblərində Ailə 
həyatının etika və psixologiyası fənni keçilirdi. 
Professorlar Ə.Ə. Əlizadə və A.N. Abbasov 
“Ailə” dərsliyinin, “Ailə həyatının etika və psi- 
xologiyası” (müəllimlər üçün) və “Ailə həyatı- 
nın etika və psixologiyası üzrə müntəxəbat” (şa- 
girdlər üçün) dərs vəsaitlərinin müəllifləri idilər. 
Bu fənn həftədə bir saat olmaqla tədris edilirdi. 
SSRİ dağılanda fənnin tədrisinə də ara verildi. 

Pedaqofi kolleclərdə “Milli əxlaq və ailə eti- 
kasr” fənni keçilməyə başlandı. Proqram və dərs- 
lik professor A.N. Abbasov tərəfindən hazırlan- 
mışdı. Bir müddət sonra Azərbaycan Dillər Uni- 
versitetində və Gəncə Dövlət Universitetində də 
haqqında danışılan fənn tədris edilməyə başlandı. 

Hazırda bəzi universitetlərdə Ailə pedaqogi- 
kası fənni keçilir. Bu fənnin proqramını və dərs- 
liyini də professor A.N. Abbasov yazmışdır. Bakı 
Qızlar Universitetində Ailə dəyərləri fənni tədris 
edilir. Bu fənnin proqramı da, dərsliyi də professor 
A.N. Abbasov tərəfindən qələmə alınmışdır. 

Ona görə də təhsilalanların müstəqil ailə 
həyatına və gələcək övladlarının tərbiyəsi işini 
hazırlanması deyəndə prof. A.N. Abbasovun 
dərslikləri və tədqiqatları yada düşür. Qeyd 
etmək lazımdır ki, professor hələ 1995-ci ildə 
pedaqogika elmləri doktoru elmi dərəcəsi almaq 
üçün “Məktəbliləri ailə həyatına hazırlamağın 
nəzəriyyəsi və təcrübəsi” mövzusunda doktor- 
luq dissertasiyası müdafiə etmişdir. Doktorluq 
dissertasiyasının müdafiəsi ərəfəsində onun 
“Ümumtəhsil məktəbi şagirdlərini ailə həyatına 
hazırlamağın bəzi məsələləri”, “Təlim prosesin- 
də və dərsdənkənar tədbirlər zamanı şagirdlərdə 
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ailə həyatının mənəvi və psixolofi əsaslarının 
formalaşdırılması”, professor Ə.Ə. Əlizadə ilə 
birgə “Ailə həyatının etika və psixologiyası kur- 
sunun tədrisinə dair (1 və II hissələr), "Ailə hə- 
yatının etika və psixologiyası" kursu üzrə tapşı- 
rıqlar sistemi”, "Ailə həyatının etika və psixolo- 
giyası" kursunun tədrisinin ümumi məsələləri”, 
prof. H.H. Əhmədovla birgə “Qız gəlin köçür” 
və s. kitabçaları, “Toydan əvvəl və sonra” kitabı 
nəşr edimişdir. 

Bundan başqa, prof. A.N. Abbasovun elmi 
rəhbərliyi ilə L.A. Əliyeva psixologiya elmləri 
namizədi elmi dərəcəsi almaq üçün “Tələbələrin 
ailə həyatına hazırlanmasının psixolofi xüsusiy- 
yətləri” (2005), T.V. Rüstəmli isə prof. İ.İ. Əli- 
yevin elmi rəhbərliyi ilə pedaqofi elmlər nami- 
zədi elmi dərəcəsi almaq üçün “V-IX sinif şa- 
girdlərinin ailə həyatına hazırlanmasında etno- 
pedaqofi materiallardan istifadə üzrə işin imkan 
və yolları” (2006) mövzusunda dissertasiyasları 
müdafiə etmişdir. 

Xarici ölkələrdə də bir sıra tədqiqatlar apa- 
rılmış, doktorluq və namizədlik dissertasiyaları 
yazılmışdır. S.M. Pitelinin “Tələbələrin ailə 
yaratmağa hazırlığının formalaşdıreılması” 
(2005), M.V. Syominanın “Universitetdə təhsil 
prosesində tələbələrin nikah və ailə münasibətlə- 
rinə şəxsi hazırlığının inkişafı üçün pedaqofi şərt- 
lər” (2002), N.A. Salavatovanın “Şagirdləri nikah 
və ailə münasibətlərinə hazırlamaq üçün pedaqofi 


şərtlər: Dağıstan Respublikasının materialı 
əsasında” (2010), P.A. Reşetovun “Universitet 
tələbələrinin ailə həyatına hazırlanmasının 


təkmilləşdirilməsi üçün pedaqofi şərait” (2004) 
dissertasiyalarını nümunə gətirmək mümkündür. 

Prof. A.N. Abbasovun “Milli əxlaq və ailə 
etikası” dərsliyi 4 bölmədən ibarətdir. “Milli əx- 
laq və ailə etikası” ümumi məsələləri” adlanan 
birinci bölmədə kursun öyrənilməsinin əhəmiy- 
yəti və məqsədi diqqətə çatdırılır, əxlaqın yaran- 
ması və inkişafı, Azərbaycan folklorunda milli- 
mənəvi dəyərlər, “Avesta”da, İslan dinində, 
“Kitabi-Dədə Qorqud”da, Azərbaycan maarif- 
çilərinin yaradıcılığında, imperiyalar dövründə 
və müstəqilliyimiz illərində milli mənəvi dəyər- 
lər özünə yer almış: Nizami Gəncəvinin, Nəsi- 
rəddin Tusinin, Şah İsmayıl Xətayinin, Məhəm- 
məd Füzulinin əxlaqi görüşləri öz ifadəsini 
tapmışdır. 


Dərsliyin 11 bölməsi “Əxlaqın əsas kate- 
qoriyaları”nı əhatə edir, vicdan, xeyirxahlıq və 
yaxşılıq, borc, şərəf və ləyaqət, namus, ismət, 
həya, məsuliyyət, həyatın mənası və xoşbəxtlik 
və s. barədə zəruri təəssürat yaradılır. 

Dərsliyin “Ailə etikası” adlanan III böl- 
məsində oğlan və qızların qarşılıqlı münasibət- 
lərinin mənəvi əsasları, məhəbbət, sevənlərin 
davranış mədəniyyəti, gənclərin ailə həyatına 
hazırlanması, nikah, Azərbaycan ailəsi, ailə üzv- 
lərinin hüquq və vəzifələri, ailənin mənəvi və 
psixolofi əsasları, ailə üzvlərinin gigiyenik mə- 
dəniyyəti, ailənin büdcəsi, boşanma və s. bu 
kimi məsələlərin üzərində dayanılır. 

TV bölmə “Ailə və uşaqlar” adlanır. Gənc 
ailədə uşaq, ailədə uşaqların tərbiyəsi, ata və ana 
ilk tərbiyəçilərdir, ailədə tərbiyənin prinsip və 
metodlarından istifadə kimi məsələlər bu böl- 
mədə araşdırılır. 

Professorun “Ailə pedaqogikası” dərsli- 
yində yuxarıda haqqında danışılan məsələlərdən 
başqa ailə tərbiyəsinin priyomları və vasitələri, 
ailənin funksiyaları, ailənin tipləri və quruluşu, 
ailənin aspektləri, gender problemi ailə münasi- 
bətlərində tolerantlıq uşaqların cinsi tərbiyəsi və 
s. bu kimi məsələlər işıqlandırılır. 

“Milli əxlaq və ailə etikası” dərsliyində, 
qeyd etdiyimiz kimi, “Nikah” mövzusu var. 
Tələbələr bu mövzu ilə həvəs, maraq və məm- 
nuniyyətlə tanış olurlar. Dərslikdə deyilir: “Ni- 
kah san həyatında ən əlamətdar hadisədir. Bu 
da təbiidir. O, ailənin hüquqi əsasıdır. Məhəm- 
məd peyğəmbər (s) bildirirdi:” Asimanın rəhmət 
qapıları dörd yerdə açılır: yağış yağanda, övlad 
ata-ananın üzünə baxanda, Kəbənin qapısı açı- 
landa bə nikah baş verəndə”. 

Nikaha başqa sözlə kəbin, izdivac deyilir. 
Nikah evlənmənin rəsmiləşdirilməsi, qanuni 
şəklə salınmasıdır. Nikah şəxsiyyətin mənəvi 
saflığını və bəşər nəslinin firavanlığını qoruma- 
ğa imkan verir, insanı bütün münasibətlərdə 
ucaldır” İ4, s. 1661. 

Yuxarıda deyilənlərdən görünür ki, dərs- 
liklərdə və tədqiqat əsərlərində həm ailə həyatı- 
na hazırlıq, həm də övlad tərbiyəsi məsələləri öz 
ifadəsini tapmışdır. 

Problemin aktuallığı. Ailənin, məhəbbətin 
uğurlu olması, gələcəkdə doğulacaq uşaqların düz- 
gün tərbiyə alması üçün böyüməkdə olan nəsil müs- 
təqil ailə həyatına hazırlanmalıdır. 
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Problemin yeniliyi. Məqalədə təhsilalanların Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gənc 


müstəqil ailə həyatına və övlad tərbiyəsinə hazırlan- tədqiqatçılar üçün faydalı olacaqdır. 
ması məsələləri diqqət mərkəzinə gətirilir. 
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THEORETICAL AND PRACTICAL ISSUES OF SELF-EDUCATION ACTIVTTIES OF 
SENITOR PUPILS IN AZERBAT/ANI SCHOOLS 


Xülasə. Məqalədə Azərbaycan məktəblərində orta məktəb şagirdlərinin özünütəhsil fəaliyyətinin nəzə- 
ri və praktiki məsələləri əks olunub. Müəllif tələbələrin özünütəhsil fəaliyyətinin mahiyyətini və zəruriliyini 
açıqlayır. Orta məktəb şagirdlərinin özünütərbiyə fəaliyyəti prosesində istifadə olunan növləri, formaları, 
metodları, vasitələri və istiqamətləri göstərilir. Şagirdlərin sosial-mədəni dünyagörüşünü formalaşdırmaq, 
öyrənmə və tərbiyəvi xüsusiyyətlərini (estetik, fiziki, yaradıcılıq) inkişaf etdirmək məqsədi daşıyan tələbələr 
üçün özünütəhsil modeli təklif olunur. Müəllif ümumtəhsil məktəblərində özünütəhsil fəaliyyətinin təkmil- 
ləşdirilməsi və inkişafı üçün nəticələri və təklifləri də göstərir. 

Açar sözlər: özünütəhsil, qabiliyyət, maraq, müstəqil iş, mütaliə, yaradıcı düşünmə, özünənəzarət 


AHHorTaluusı. B craTbe H3nararoTc4 TCODETHH€CKH€ H HpaKTH"ECKH€C BOHDPOCBI CaMOOÖPpa3o0BaT€/IBHOİİ 
HCATCITBHOCTH yuarmıxc4 cTapHFHX K/TaCCOB B asepöafiypkaHcKMx HIKO/aX. ABrop PpacKpbiBa€T CYIHHOCTB H 
H€OÖXOHHMOCTB CaMOoÖpa3oBaT€/IBHOİİ HECZTCIBHOCTF yuamyxcə, Yka3bıBaroTCs BHLEBİ, (OpMBİ, MECTO,PRİ, 
CDC/ICTBa H HaHpaB/ICHHS3, HCHOVB3YECMBİC B HDOH€CCƏ CaMOooÖpa3oBaT€/IBHOİT HECATECTBHOCTF CTapHeK/acc- 
HHKOB. IlpeymmaraeTcs MOVHCVIB caMooöpa3oBaHHs yuamrxc3, B KOTOpOH Hp€eHHa3HaH€Hbi dbopMrupoBaHHe CO- 
HHa/IBHO-KY/IBTYDHOC MYPOBO33DECHH€, pa3BHBaTOoHieec oöyueHHe, HpOCBETHTC/BCKH€ OCOĞEHHOCTH yua- 
HHXC4 (əcTerHuecKHe, dbsrueckHe, TBOpu€CKHO€). ABTOpOM TaK?K€ YKa3biBaTOTC43 DE€SYTBTATBI H TPC/HTO?SK€- 
HHSM H0 COBECDHICHCTBOBaHTFİTO H Da3BHTHIO caMooÖpa3oBaT€:IbHOH ACYTECİTBHOCTH B oöureo6pa3oBaTeziBHBIX 
HIKO/aX. 

Kunroueepie cnosa: cavooöpasosaHue, cnoco6Hocmu, uHmepec, caMocmoadmenbnas pa6oma, umenue, 
meopuecKoe MbiMLLEHU€, CaMOKOHmMDpoNb 


Abstract. The article presents theoretical and practical issues of self-educational activities of senior 
pupils in Azerbafifani schools. The author reveals the essence and necessity of self-educational activities of 
pupils. The types, forms, methods, means and directions used in the process of self-educational activities of 
senior pupils are indicated. A model of self-education of pupils is proposed, vvhich is intended to form a so- 
cio-cultural vvorldvievv, developmental learning, educational features of pupils (aesthetic, physical, creative). 
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The author also indicates the results and proposals for the improvement and development of self-educational 


activities in comprehensive schools. 


Keyyvords: self-education, ability, interest, independent vvork, reading, creative thinking, self-control 


Həyatın bütün sahələrində yeni texnologi- 
yalar və kompüter texnikasının sürətli inkişafı 
dövründə özünütəhsil fəaliyyəti, onu həyata 
keçirmək gənclərin gələcək fəaliyyəti və iş qur- 
ması üçün çox əhəmiyyətlidir. İnformasiya bol- 
luğu şəraiti gənclərin əksəriyyətini müstəqil ola- 
raq öz üzərində çalışmağa sövq edir. 

Gənclərin uğurlu şəxsiyyətyönlü inkişa- 
fında özünütəhsilə marağın formalaşması yuxarı 
sinif şagirdlərinin əksəriyyətinin həyatı zəruri 
tələbatına çevrilmişdir ki, bu da pedaqogika 
sahəsində özünütəhsillə bağlı yeni yanaşmalar 
və yolların axtarılmasına, tədqiqatların aparıl- 
masına zərurət yaradır. 

Ə.M. Abbasovun araşdırmalarından da 
gəldiyimiz məntiqi nəticə özünütəhsil məsələlə- 
rinə xüsusi diqqət yetiriliməsinə istiqamətlən- 
mişdir: O, müasir təhsil haqqında yazır: “Ölkə- 
mizdə təhsil sisteminin inkişafı, ilk növbədə, 
onun daha müstəqil qurum kimi fəaliyyət gös- 
tərə bilməsindən daha çox asılıdır. Bu gün təhsil 
quruculuğu üzrə aparılan işlərin başlıca məqsə- 
dində o dayanır: məktəb müstəqilliyi daha çox 
genişlənsin, özünü idarə edə bilmək funksiyası 
qazansın, müəllim və şagird fəaliyyətinin əsasını 
təşkil edən inkişaf dinamikasını izləyə bilsin, 
onun artmasını tənzimləsin və s.” İ4, s. 11-171. 

Özünütəhsil şagirdlərin tələbatları əsasın- 
da yaranır, fəaliyyət və məişətdə, ətraf aləmi 
dərketmə prosesində, özünüreallaşdırmada və 
sosial mühitdə reallaşır. 

Ə.Ə. Əlizadə yeniyetmə gənclərin şəxsiy- 
yətinin formalaşmasında özünütərbiyə amilinə 
xüsusi əhəmiyyət verir: “Yeniyetməlik dövrün- 
də şagirdlərin həyati planları, adətən, onların 
arzu və xəyallarından ayrılmır. Başqa sözlə, 
əgər yeniyetmə oğlan və qızlar peşə haqqında 
söhbət edirlərsə, bu, sadəcə olaraq əsrarəngiz 
uşaq xəyalının ifadəsi kimi səslənir. Böyük 
məktəbli yaşı dövründə isə peşəseçmə reallaşır, 
çoxlu fantastik və ya mücərrəd imkanlardan ən 
real və ağlabatan variantlar ayırd edilir. Peşəseç- 
mə böyük məktəbli üçün ən mühüm, təxirəsalın- 
maz və çətin işə çevrilir. ....Böyük məktəbli yaşı 
dövründə mənlik şüurunda meydana çıxan xüsu- 
siyyətlər öz əksini şagirdlərin özünütərbiyə tələ- 
batında tapır. Bu yaşda özünütərbiyə artıq sadə- 


cə olaraq ayrı-ayrı davranış nöqsanlarının ara- 
dan qaldırılmasına və ya müvafiq müsbət key- 
fiyyətlərin inkişaf etdirilməsinə deyil, bütövlük- 
də şəxsiyyətin təşəkkülünə doğru yönəlir. Özü- 
nütərbiyə tərzləri və vasitələri də mürək- 
kəbləşir” İ5, s.3431. 

Bu fikirlərin özünütəhsillə bilavasitə bağlı- 
lığı vardır. Çünki şəxsiyyətin tərbiyəsi, təşəkkülü 
özünütəhsil olmadan həyata keçə bilməz. Müəl- 
lifin yazdığı fikirlər yuxarı sinif şagirdlərinin 
özünütəhsillə əlaqədar qarşıya qoyduqları məq- 
sədləri əks etdirir, lakin bunlar tədqiq etdiyimiz 
problemin məzmununa tam aydınlıq gətirmir. 

Özünütəhsilin məqsədi şagirdlərin ağlını, 
zehni qabiliyyətlərini inkişaf etdirməkdir. Hər 
hansı sahədə bilikləri əldə etmək üçün məktəbdə 
verilən biliklər kifayət deyildir. Özünütəhsil za- 
manı şagirdlər biliyi müstəqil əldə edir ki, bu da 
onların təfəkkürünü, zehnini inkişaf etdirir, istə- 
dikləri biliyi mənimsəməyə imkan yaradır. Bu, 
məktəbdə zehni inkişafa təkan verən fənləri — 
xarici dilləri, tarixi, riyaziyyat fənlərini daha də- 
rindən öyrənməyə, yaradıcılığı, dünyagörüşünü 
formalaşdırmağa şərait yaradır. 

Özünütəhsilin reallaşdırılması üçün axtarı- 
cılıq fəallığının olması vacib şərtdir. Axtarıcılıq 
fəallığı dedikdə, biz şagirdlərin hər hansı bir 
nəticəsi görünməyən situasiyanı dəyişməyə və 
yaxud münasibət bildirməyə yönələn davranı- 
şını nəzərdə tuturuq ki, burada da onun səmərə- 
lilik dərəcəsi daim diqqət mərkəzində olur. Bu 
cür axtarıcılıq planlaşdırma və özünütəhsil fəa- 
İilyyətinin nəticələrinin proqnozlaşdırılmasının 
tərkib hissəsidir. 

Özünütəhsilin məğzi ondan ibarətdir ki, 
şagirdlər əqli əməyin yeni texnikası, mədəniy- 
yəti ilə tanış olur, özünün təkmilləşməsi üzərin- 
də müstəqil olaraq işləyir. 

Özünütəhsil geniş pedaqofi imkanlara ma- 
likdir və yuxarı sinif şagirdlərinin hərtərəfli for- 
malaşmasında (pedaqofi, psixolofi, fiziki, sosial- 
mədəni) böyük rolu vardır. Özünütəhsil şagird- 
lərdə biliklər sistemi, dünyagörüşü formalaşdır- 
ması ilə yanaşı, onları həyata hazırlayır, fəal və 
yaradıcı düşünməyi, hərəkət etməyi öyrədir, 
inkişaf etdirir və özünü daim təkmilləşdirməyə 
yönəldir. Müasir təhsil məhz bu cür səriştəli 
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şəxsiyyətlərin yetişdirilməsini tələb edir. Bu ba- 
xımdan da yuxarı sinif şagirdlərinin özünütəhsili 
üzrə məktəb təcrübəsi öyrənilmiş və ümumiləş- 
dirilmişdir. 

Bu gün təhsilin ən vacib məqsədlərindən 
biri özünütəhsili təlim prosesinə və təlimdənkə- 
nar fəaliyyətə daxil etmək üçün imkanların 
müəyyənləşdirilməsidir. Hazırda müəllimin şa- 
girdi öyrətməsi deyil, onun təlim fəaliyyətini 
idarə etməsi ön plana çəkilir. Müşahidələr gös- 
tərmişdir ki, təlim prosesində şagirdlər müstəqil 
olaraq bilik və bacarıqların mənimsənilməsində 
çətinliklər çəkirlər. Bunun səbəblərindən biri 
fənnin tədrisində təhsilverici materialın kifayət 
qədər olmaması və təlim prosesinin strukturun- 
da xüsusi mexanizmlərin göstərilməməsidir. La- 
kin özünütəhsilin mexanizmlərinin işlənməsi 
üçün müvafiq təhsil mühitinin olması da vacib- 
dir. Həm müəllim, həm də şagirdlərin fəaliyyət 
göstərməsi üzrə özünütəhsil mexanizmlərinin və 
mühitin yaradılması müasir məktəbin qarşısında 
duran əsas vəzifələrdəndir. 

Pedaqofi tədqiqatlarda şəxsiyyətin özünü- 
təhsil fəaliyyətinin komponentlərinə müxtəlif 
yanaşmalar mövcuddur. A.K. Qromtseva “Mək- 
təblilərdə özünütəhsilə hazırlığın formalaşması” 
adlı vəsaitində bir sıra komponentləri göstərmiş- 
dir: motivasiyalı (özünütəhsil fəaliyyətin könül- 
lü növü olduğu üçün), hədəfə istiqamətlənməsi 
(özünün şəxsiyyət kimi qəbul edilməsi, idealla- 
rın, həyati planların müəyyənləşdirilməsi), pro- 
sessual (yəni özünütəhsil fəaliyyətinin davamlı 
olması), təşkilati (özünütəşkiletmə, daha doğru- 
su iş üsullarının seçilməsi, vaxtın və özünənəza- 
rətin planlaşdırılması), energetik (fəaliyyətin 
iradi və emosional tərəfi) və qiymətləndirmə” 
İ3, s. 24251. 

Ümumtəhsil məktəblərində şagirdlərin 
müstəqil işi müəllimin verdiyi tapşırıqlar əsasın- 
da, bəzən müəllimin iştirakı ilə, bəzən də onun 
iştirakı olmadan, idraki çətinliklərin və tapşırıq- 
ların həllində əqli və fiziki gərginliyin aradan 
qaldırılması prosesində davam etdirilir. Özünü- 
təhsildə isə şagird özü-özünə nəzarət edir. 

Özünütəhsil fəaliyyətində üç səviyyə 
mövcuddur: 

1.Məktəb təlimini müşayiət edən özünü- 
təhsil təlim fəaliyyəti prosesində həyata keçiri- 
lir, öyrənmə özünütəhsili inkişaf etdirir. 


2. Müəyyən vəzifələrə və tapşırıqlara mü- 
vafiq xüsusi özünütəhsil fəaliyyəti. 

3. Özünütərbiyə üzrə spesifik özünütəhsil. 

Özünütəhsil fəaliyyətində idrak və sosial 
motivlər aparıcı rol oynayır. Çünki bu fəaliyyət 
daim könüllü olaraq həyata keçirilir. Sözsüz ki, 
xarici motivlər də mövcuddur (ətrafdakı insanla- 
rın fikri və təsiri, cəmiyyətdə öz mövqeyinin 
olması və s.). Özünütəhsilin predmeti məktəb 
proqramından əlavə biliklərin öyrənilməsidir. 

Özünütəhsilin əsasını fəaliyyət üsulları, şəx- 
siyyətyönümlü fikirlər, ustanovkalar, keyfiyyət 
və bacarıqlar təşkil edir: 

-qarşıya məqsədlər qoymaq, onlara nail 
olmaq üçün vasitə və üsullar axtarmaq, təhlillər 
etmək, öz fəaliyyətini qiymətləndirmək və s., 

-ətrafdakılara qarşı həssas və diqqətli olmaq, 
özünə və başqalarına qarşı tənqidi yanaşmaq: 

-marağına uyğun düşüncəli seçim etmək 
və bunun üçün məsuliyyət daşımaq, 

-özünütəhsilin yeni üsullarını 
etmək, 

-bunların əsasında öz iradəsinə təsir edə- 
rək özünədəstək olmaq, 

-şəxsi maraq və tələbatları daim geniş- 
ləndirmək. 

Özünütəhsilin ümumi istiqamətləri aşağı- 
dakrlardır: 

- hüquqi, 

-estetik, 

-tarix, 

-xarici dil, 

-informasiya-kommunikasiya 
texnologiyaları, 

-idman, sağlamlığın qorunması, 

-müxtəlif maraqlar. 

Şagirdlərin maraqlarından asılı olaraq bu 
siyahını artırmaq da olar. 

Özünütəhsilin formaları. 

Ümumilikdə, özünütəhsilin iki forması 
mövcuddur. Birincisi — təlim prosesində müstəqil 
işlərin artırılmasıdır (məktəb proqramından əlavə 
biliklərin əldə edilməsi). Özünütəhsilin bu for- 
ması uğurlu nəticə almaq və təlimin keyfiyyətini 
yüksəltmək üçün müəllimdən yeni forma və 
metodların işlənilməsini tələb edir. İkincisi - 
təlimdənkənar vaxtlarda yuxarı sinif şagirdlərinin 
müxtəlif istiqamətlərdə fəallığının artırılmasıdır. 

Təlimdənkənar vaxtlarda şagirdlərin fəal- 
lığının artırılması bir sıra çətinliklərlə bağlıdır. 


istifadə 
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Birinci növbədə bu, şagird və müəllimlərin özü- 
nütəhsil prosesinə psixolofi aspektdən hazır ol- 
maması ilə bağlıdır. İkincisi, təlim prosesinin 
informasiya-kommunikasiya təminatı hər yerdə 
müxtəlif səviyyədədir. 

Təlim prosesində özünütəhsil aşağıdakı 
formalarda aparılır: 

Qruplarla aparılan özünütəhsil. Müəllimin 
rəhbərliyi ilə şagirdlərin marağı əsasında aparı- 
lan özünütəhsil. 

Fərdi özünütəhsil. Özünütəhsilin bu for- 
ması şagirdin öz istəyi, marağı əsasında həyata 
keçirilir. 

Hər hansı təlim formasında şagirdlərin 
özünütəhsili prosesində intellektual təşəbbüslə- 
rin və təfəkkürün inkişafı üçün əsas vəzifə psi- 
xolofi-didaktik şəraitin yaradılmasıdır. Şagirdlər 
tədricən qruplarla iş fəaliyyətindən fərdi işə ke- 
çərək idrak fəaliyyətini genişləndirir, irəli sürü- 
lən məsəlinin həlli üçün öz şəxsi fikrini söylə- 
yirlər. Müəllimin əsas vəzifəsi şagirdin müsbət 
tərəflərini görmək və onları inkişaf etdirməkdir. 

Təlimdənkənar özünütəhsilə şagirdlərin 
istədikləri fənlərə, İKT-yə, məişət texnikasına, 
dünyada gedən müxtəlif proseslərə marağı aid 
edilir. Məlumdur ki, bu cür özünütəhsil ev şərai- 
tində də davam edir. Lakin yuxarıda qeyd olun- 
duğu kimi, özünütəhsil özünütərbiyə ilə sıx bağ- 
İr olduğundan müəllimin ümdə vəzifələrindən 
biri də şagirdlərə daim düzgün istiqamət ver- 
mək, insanın mənəviyyatını cılızlaşdıran məlu- 
mat və saytlardan istifadəyə yol verməməyə, 
özünəhörmət hissi aşılamağa yönəltməkdir. 

Hər bir fənnin tədrisində özünütəhsil həm 
təlim prosesində, həm də təlimdənkənar vaxtlar- 
da aparılan pedaqofi işlərin vahidliyini gözləyir: 

1. Təlim prosesində özünütəhsil (müəlli- 
min rəhbərliyi ilə). Təlim prosesində şagirdlərin 
özünütəhsil fəaliyyətinin təşkilinin formaları 
bunlardır: seminar, ekskursiya, ekspedisiya, dis- 
kussiya, təlim oyunu, konfrans, turist gəzintisi, 
mühazirə. 

2. Təlimdənkənar özünütəhsil formaları 
bunlardır: şagirdin şəxsi təşəbbüsü və müəllimin 
nəzarəti ilə aparılan tədqiqatçılıq və yaradıcılıq 
işləri. 

Şagirdlərin şəxsi təşəbbüsü ilə aparılan 
özünütəhsilin məğzi ondan ibarətdir ki, onlar 
müstəqil olaraq müxtəlif mənbələrdən bilik əldə 
edirlər. Bu biliklərdən öz fəaliyyətlərində, şəx- 


siyyətinin inkişafında və şəxsi həyatında istifadə 
edirlər. 

Qeyri-ənənəvi təlim formalarının tətbiqi 
çox güclü stimula malikdir. Bu dərslərin vasitəsi 
ilə şagirdlərin idrak maraqları inkişaf edir. Çün- 
ki təbiətinə görə şagirdlər əyləncəli məşğələləri 
çox sevirlər. İkinci səbəb isə odur ki, əyləncəli 
dərslərdə motiv daha güclüdür. Bu formanın tət- 
biqində T.M. Starodubsevanın materiallarından 
istifadə edilmişdir. Qeyri-ənənəvi təlim formala- 
rı prosesində gərginlik aradan götürülür, şagird- 
lərə emosional təsir göstərilir. “Şagird fəaliyyə- 
tinin təşkilinin qeyri-ənənəvi dərs formalarına 
bunlar aiddir: sosiodrama, layihə işləri, fəlsəfi 
stol, çay süfrəsi, hər hansı bir mövzunun, hadi- 
sənin, dəlilin təqdimatı, xeyirli sürprizlər günü, 
suallar zərfi, buraxılış rinqi və s. 

“Sosiodrama” insanlar arasında hər hansı 
sosial qüvvələrin və personai ların qruplarla təsi- 
ridir, insanların teatr vasitəsi ilə intensiv ünsiy- 
yətidir. 

“Çay süfrəsi” güclü təsirə malikdir, xüsusi 
psixoloyi atmosfer yaradır, müxtəlif söhbətlər 
əsnasında münasibətləri yaxşılaşdırır, gərginliyi 
aradan qaldırır. 

“Xeyirli sürprizlər günü” insanlara diqqət, 
sevinc paylamaq bacarığını aşılamağı öyrətmək 
üçün verilən tapşırıqlardan ibarətdir. 

“Buraxılış rinqi” əvvəlki dövrlərin təhlili, 
gələcək planlar, dostluq atmosferinin yaradıl- 
ması, qarşılıqlı anlaşma, insanlarla qarşılıqlı təsir 
bacarıqlarının formalaşdırılmasıdır” f9, s.3-41. 

Yuxarıda göstərilən təlim formaları özü- 
nütəhsildə uğurlu nəticələr verir. Burada müəl- 
İlmin məqsədi “öyrətmək”, “izah etmək” və 
“göstərmək” deyil, qarşıya çıxan məsələlərin 
birgə həlli yollarının axtarıb tapılmasını təşkil 
etməkdən ibarətdir. Müəllim şagirdin özünütəh- 
sil fəaliyyətində bu kiçik tamaşaların refissoru 
qismində çıxış edir. 

Qeyri-ənənəvi təlim formasının təşkili 
aşağıdakı mərhələlərdən ibarətdir: 

-şagirdlər arasında vəzifələrin bölgüsü, 

-məşğələnin ssenarisinin yazılması (kon- 
kret məqsədləri göstərməklə): 

-tapşırıqların seçilməsi, 

-qiymətləndirmə meyarlarının 
yənləşdirilməsi. 

Özünütəhsilin əsas mənbələri bunlardır: 
televiziya, internet, ədəbiyyat (bədii söz, publi- 


müəy- 
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sistik, elmi-populyar əsərlər), video və audio 
məlumatlar, onlayn biliklər, ekskursiyalar, teatr- 
lar, sərgilər, konsertlər, səyahətlər. 

Özünütəhsil metodları. 

1.Özünütəhsilin əsas metodlarından biri 
ədəbiyyat üzərində işləməkdir. Müasir dövrdə 
ədəbiyyatın üzərinə böyük məsuliyyət düşür — 
özünü sosiumun bir hissəsi kimi dərk edən, mə- 
nəvi dəyərlərə malik şəxsiyyətlərin yetişdirilmə- 
si. Təmənnasızlığın, xeyirxahlığın, insani müna- 
sibətlərin qıtlığı zamanı ictimai həyatda bu 
problemin həllindən yalnız gənclərin deyil, həm- 
çinin ölkənin gələcəyi asılıdır. Mütaliə şagird- 
lərin mənəvi inkişafında qüdrətli təsir vasitəsidir. 
Mütaliə etmək dünyanın müdrik insanları ilə ün- 
siyyətdə olmaq deməkdir. Müasir dövrdə infor- 
masiya bolluğu şəraitində kitabların vaxt sərf 
edilməsi baxımından sürətlə oxunması və dərin- 
dən dərk edilməsi məsələsi də meydana çıxır. Bu, 
lazımi informasiyanı axtarmaq qabiliyyətindən, 
onu düzgün və tez qiymətləndirməkdən, əldə 
edilmiş məlumatlardan təcrübəyə necə tətbiq et- 
məkdən asılıdır. Sonra şagird bu məlumatları 
müstəqil olaraq öz fəaliyyətində istifadə edir. 

2. Özünütəhsil prosesində müstəqil prak- 
tik tapşırıqların da yerinə yetirilməsi böyük əhə- 
miyyət kəsb edir. Bu tapşırıqlar şagirdin maraq- 
landığı sahə üzrə biliklərinin yoxlanılmasına, 
yeni biliklərin mənimsəmə səviyyəsinin müəy- 
yənləşdirilməsinə və onların özünütəhsil pro- 
sesində təzahür etməsinə imkan verir. 

3. İnnovativ texnologiyaların istifadə edil- 
məsi özünütəhsil prosesində böyük rol oynayır. 

4. Layihələrin işlənilməsi hər bir şagirdin 
fərdi idrak qabiliyyətlərini inkişaf etdirir, sosial 
mühitdə özünü təsdiq etməyə və reallaşdırmağa 
imkan verir. 

5. Şagirdlərin yaradıcılıq fəaliyyətinə cəlb 
edilməsi. 

6. Seminarlarda, treninqlərdə, kurslarda 
iştirak etməsi. 

7. Dərketmə fəaliyyətinə müsbət təsir 
edən materiallardan istifadə etmək: mü:-taliə, 
sənədli filmlərin baxılması və təhlili, 

8. Ekskursiyalar, teatrlar, sərgilər, mu- 
zeylər, konsertlər və s. 

Bu metodlardan istifadə etmək tələbə ol- 
maq istəyən yuxarı sinif şagirdlərində vaxtdan 
səmərəli istifadə, işini planlaşdırmaq, kitabla və 
xüsusi ədəbiyyatla işləmək bacarığı formalaş- 


dırır və onlarda axtarıcılıq qabiliyyətlərini inki- 
şaf etdirərək öyrənmənin fasiləsizliyinə istiqa- 
mətləndirir. 

Özünütəhsilin vasitələri. 

Pedaqofi prosesin səmərəliliyi müəllimin 
yuxarı sinif şagirdlərinin özünütəhsilini necə 
idarə etməsindən, şagirdlərin buna hazır olma- 
sından və müvafiq vasitələrin tətbiqindən asılı- 
dır. Təlim prosesində hər bir müəllim öz şagir- 
dinin şəxsiyyətinə (xüsusən də valideynləri ilə 
problemi olan) məqsədyönlü təsir edir, onların 
tərbiyəsini, təhsilini və inkişafını idarə edir. Be- 
ləliklə, pedaqofi prosesdə şagirdlər üçün şərait 
yaradaraq, müəllimlər onların özünütəhsili üzrə 
şüurlu subyektiv fəaliyyətini təmin edirlər. 

Yuxarı sinif şagirdlərinin başqa özünütəh- 
sil fəaliyyətinin vasitəsi öz təşəbbüsləri ilə plan- 
laşdırılan və keçirilən tədbirlərdir (evdə öz plan- 
ları üzrə görəcəkləri işlər, kollektiv tədbirlər, 
dərnəklərdə iştirak etmək və s.). Bu işlərin apa- 
rılması şagirdlərdən bütün səylərinin axtarıcılıq 
və sosial təcrübənin mənimsənilməsi üzrə səfər- 
bər edilməsini tələb edir. 

Özünütəhsil prosesində internet resursla- 
rından istifadə geniş tətbiq olunur. 

Özünütəhsilin vasitələrindən biri də elek- 
tron təhsil resurslarıdır. Müasir informasiya və 
kommunikasiya texnologiyaları şagirdlər üçün 
geniş imkanlar yaradır. Bu texnologiyalar öyrə- 
dən və öyrənən arasında qarşılıqlı təsiri təmin 
etmək üçün fəal surətdə tətbiq olunur və təlimin 
keyfiyyətinin yüksəldilməsinə müsbət təsir 
göstərir. 

Beləliklə, apardığımız tədqiqat işi aşağı- 
dakı nəticələrə gəlməyə imkan verdi: 

Tədqiqat işi mövcud ziddiyyətləri və prak- 
tik tələbləri nəzərə alaraq yuxarı sinif şagirdləri- 
nin özünütəhsil fəaliyyətində şəxsiyyətyönlü tə- 
limin təşkilinə istiqamətləndi və müşahidələr 
göstərdi ki, məhz şəxsiyyətyönlü təlim özünü- 
təhsil fəaliyyətinin əsas vasitəsidir. 

Elmi-pedaqofi ədəbiyyatın təhlili və eks- 
perimentin müəyyənedici mərhələsi yuxarı sinif 
şagirdlərinin özünütəhsil fəaliyyətinin meyarla- 
rını müəyyənləşdirməyə imkan verdi. Bunlar 
aşağıdakılardır: 

e şagirdlərin şəxsiyyətyönümlü inkişafının 
davamlı motivasiyası:(idrak motivasiyası, şa- 
girdlərin bir-biri ilə ünsiyyət motivasiyası): 

e təlim fəaliyyətində fəallıq, 
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e şagirdin bütün istiqamətlərdə inkişafı, 

e özünüinkişaf, özünüdərk, özünü təsdiq 
etmək, 

e yaşıdları və başqa insanlarla ünsiyyət 
qurmağı bacarmaq: 

e yaradıcılıq keyfiyyətlərinin inkişafı, 

e yeni ideyalarını verilməsi. 

3. Pedaqofi eksperimentin öyrədici mərhə- 
ləsində yuxarı sinif şagirdlərinin özünütəhsil 
fəaliyyətinin modeli tətbiq edildi. Modellin 
strukturunu özünütəhsil fəaliyyətinin inkişafına 
müsbət təsir edən müasir yanaşmalar, prinsiplər 
məcmusu kimi təqdim etmək məqsədəuyğun he- 
sab edildi. Şagirdin özünütəhsil modelində təli- 
min məqsədi, motivasiyası, təşkilatçılıq qabiliy- 
yətləri, prinsipiallıq, kommunikativlik, özünü- 
tənzimləməyə istinadən qurulur ki, bu da şəx- 
siyyətin səriştəliliyini təmin edir. 

4. Modeli işləyərkən şagirdin şəxsi keyfiy- 
yətlərinə və özünü reallaşdırmasına imkan verən 
metodik sistemin tətbiq edilməsi nəticəsində on- 
ların sosial-mədəni dünyagörüşünün formalaş- 
ması (müasir problemlərə diqqət yetirməklə 
dünyagörüşünün formalaşdırılması), inkişafetdi- 
rici (təhlil, müqayisə, ümumiləşdirmə, axtarıcı- 


Ədəbiyyat: 


lıq, əqli nəticə çıxarma və s.) və maarifləndirici 
xüsusiyyətlərinin (estetik, fiziki, sevimli məşğu- 
liyyəti ilə əlaqədar qabiliyyətlərin və yaradıcılı- 
ğın inkişaf etdirilməsi) inkişafı təmin edilmişdir. 

5. Təqdim edilən model “Azərbaycan Res- 
publikasının ümumtəhsil məktəbləri üçün Azər- 
baycan tarixi fənni kurikulumunda (V-XI sinif- 
lər) irəli sürülən tələblərə cavab verir 121. 

Ümumilikdə, özünütəhsil birincisi, şəxsiy- 
yətin inkişafına təsir edir, digər tərəfdən isə həm 
intellektin inkişafına, həm də dünyagörüşünün 
genişlənməsinə müsbət təsir göstərir. Özünütəh- 
sil öz məzmunu ilə praktik fəaliyyətin son nəti- 
cələrinin əldə edilməsinə xidmət edir ki, bu da 
təlimin keyfiyyətinin yüksədilməsinə müsbət 
təsir göstərir. 

Problemin aktuallığı. Özünütəhsil şagirdlərin 
gələcəkdə uğurlu və şəxsiyyətyönlü inkişafını təmin 
edən təhsil formasıdır. 

Problemin elmi yeniliyi və praktik əhəmiy- 
yəti. Müasir təhsil sisteminin ən vacib məqsədlərin- 
dən biri də özünütəhsil təlim prosesinə və təlimdən- 
kənar fəaliyyətə tətbiq etmək və bunun imkanlarını 
genişləndirmək, özünütəhsil mühitini müasir mək- 
təblərdə yaratmaqdan ibarətdir. 


1. Azərbaycan Respublikasında təhsilin inkişafı üzrə Dövlət Strategiyası. //Azərbaycan müəllimi. — 2013. 


25 oktyabr, Ne 41, - s.2 


2. Azərbaycan Respublikasında ümumi təhsilin Konsepsiyası (Milli Kurikulum). // -Bakı: Kurikulum. - 


2008, Ne 1, - s.13 


3. Azərbaycan Respublikasının ümumtəhsil məktəbləri üçün Azərbaycan tarixi fənni kurikulumunda (V- 


XI siniflər) 


4. http://vvvvvv.anl.az/dovvn/meqale/az muellimi/2010/avqust/ 130765.ht 
5. Abbasov Ə.M. Umumi təhsil pedaqofi mülahizələr müstəvisində. //Azərbaycan məktəbi. 2017, Ne 2, 


s.11-17 


6. Əlizadə Ə.Ə. Müasir Azərbaycan məktəbinin psixolofi problemləri. Bakı: ”Pedaqogika”, - 2004. - 432 


s. (s.343) 
7. Pedaqofi 


anlayışlar 


lüğəti. 


https://portal.edu.az/index.php?r-—docman/”dovvn”loadözid-36cmid”özlang 


9. 


. BpsaryHomBa E. H. CaMoo6pasosaHHe KaK OCHOBa yCITCLIHOCTH. ueroBeka / Tİlenarornuecxoe 


MacTepeTBo: MarTepra-ıbı MeəkqyHap. Hayu. koHö. (r. Mockba, arıpesib 2012 r.). M.: Bykn-Benyn, 2012. 
c. 310-312. 

TpoMuesa A. K. DopMrpoBaHHe y HİKONTBHHKOB TOTOBHOCTH. K CaMOOÖpa3OBaHHTO: Y ucÖHOC TIOCOÖH€ 
Ho crTeHKYpey /ULİ HZ, HH-TOB. — M.: TpocBemeHnne, 1983. — 144 c. 


10.Craponyönesa T.M. HerpanyrnyoHHBbI€ d)OpMPI 3aHSTHE B yupexneHnsx /İO/ZL ///lorronrTenbHoe 


100 


o6pasoBaHTe H BoCTHTaHFE€. Ne 11, - 2016. - c.3-4. 


E-mail: mubariz.suleymanov.74(2bk.ru 
Redaksiyaya daxil olub:24.09.2024 


Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaifan, Volume: 91, Number: 5, 2024 


TƏHSİLDƏ MONİTORİNQ VƏ QİYMƏTLƏNDİRMƏ 
MOHHTOPHHT H OHEHHBAHHE B OBPA3OBAHHH 


MONITTORING AND EVALUATION IN EDUCATİON 
UOT 37.0 


Aygün Bakixan qızı Verdiyeva 
fəlsəfə doktoru proqramı üzrə doktorant 
Xəzər Üniversiteti 
https://orcid.org/0000-0965-4532-1289 
https:/7dot.org/10.69682/arti.2024.91(5).101-104 


TƏLİM PROSESİNDƏ MONİTORİNQ VƏ QİYMƏTLƏNDİRMƏ SİSTEMİNİN ƏSAS 
ÜNSÜRLƏRI KİMİ DİAQNOSTİKA VƏ KORREKSİYA İŞLƏRİ 


Aüeron bakuxaH evi3pı Bepöucsa 
Öokmopanm no npoepaxMe öokmopa dbunocoduu 
Vnusepcumem Xasap 


HHATHOCTHUECKAS H KOPPEKTHPYTOHAS PABOTA KAK OCHOBHBIE 
ƏIEMEHTBI CHCTEMbi MOHHTOPHHTA H OHEHHBAHHS B YUEBHOM 
HPOHECCE 


Aygun Bakikhan Verdiyeva 
doctorial student in the program of doctor of philosophy 
Khazar University 


DIAGNOSTIC AND CORRECTIONAL VVORK AS KEY ELEMENTS OF THE 
MONTTORING AND EVALUATION SYSTEM IN THE EDUCATIONAL PROCESS 


Xülasə. Bu məqalədə təlim prosesində monitorinq və qiymətləndirmə sisteminin əsas ünsürlərindən 
biri kimi diaqnostika və korreksiya işlərinin rolu araşdırılıb. Diaqnostika vasitəsilə tələbələrin bilik və baca- 
rıq səviyyələrinin dəqiq müəyyən edilməsi, təlimdəki mövcud çatışmazlıqların aşkar olunması və nəticələr 
əsasında korreksiya tədbirlərinin tətbiqi vurğulanıb. Eyni zamanda, bu işlərin təlim prosesindəki effektivliyi 
artırmağa, tələbələrin fərdi inkişafını və uğur göstəricilərini yaxşılaşdırmağa necə kömək etdiyi izah edilib. 
Ümumilikdə məqalədə diaqnostika və korreksiya proseslərinin təhsilin keyfiyyətinin yüksəldilməsində mü- 
hüm bir vasitə olduğu önə çəkilib. 

Açar sözlər: diaqnostika, korreksiya, monitorinq, qiymətləndirmə, təlim prosesi, təhsil keyfiyyəti, fərdi 
inkişaf, bilik və bacarıq. 


AHHorTaunsı. B naHHOH CTaTB€ paccMaTpHBa€TC3 porb /HATHOCTHKH H KOPpeKHHH KaK ONHOTO H3 OC- 
HOBHBIX ƏHCMEHTOB CHCTEMBI KOHTPOVEİE H OHEHHBƏHHSI B yUCÖHOM TipoMecee, ToxuepKHyTO TouHoe€ orrpeye- 
HEHH€ ypOBH51 3HaHHİİ H YMEHHİ oÖyuaroHiyxcsi TTOCPEHCTBOM HHATHOCTHKH, BBISBYEHHSİ HMCTOLİHXCS) HE/TO- 
CTATKOB B OÖyucHHH H TIPOBEHEHH3 KOPpeKTHDyIOHIHX M€pOTİPHSTHİ 10 pesyzBTaTaM. İİpH ƏTOM TİOSCHSE- 
HOCB, KaK HAHHBIC paOTBI TİOMOTATOT TİOBPİCHTB ƏQ)))eKTHBHOCTB yuc6HOTO Tiporecca, yıryuMIHTB THHHOCT- 
HOC pa3BHTH€ yuaHıyxcs H TIOBBİCHTb HOKa3aT€liH. ycrreHIHOCTH. B HerTOM B CTaTB€ ÖBUTO TİOHHEPKHYTO, HTO 
HHaTHOCTHHCKH€ H KODPEKHHOHHBI€ TIPOHECCBİ SİB/TİFOTCSİ BaAXKHBIM CDEZİCTBOM TTOBBİLTEHHSİ KaHecTBa oÖpa- 
3OBaHH3I. 

Kurroueevte cnosa: Ouaonocmuka, KOppekilusi, MOHumoOpuHə, ONeHu6aHu€, yucÖHəlü npoyecc, Kaue- 
cmeo oöpasosanus, nuunocmnoe pasaumue, SHaHUSL 1 Y.MEHUSİ 


Abstract. This article examines the role of diagnostics and corrections as one of the main elements of 


the monitoring and evaluation system in the training process. Accurate determination of students" knovvledge 
and skill levels through diagnostics, detection of existing deficienctes in training, and implementation of cor- 
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rective measures based on the results vvere emphasized. At the same time, it vvas explained hovv these vvorks 
help to increase the effectiveness of the educational process, improve the personal development of students 
and improve success indicators. In general, in the article, it vvas emphasized that diagnostic and correction 
processes are an important tool in improving the quality of education. 

Keyyvords: diagnosis, correction, monitoring, evaluation, training process, quality of education, per- 


sonal development, knovledge and skills. 


Təhsildə, o cümlədən ali təhsildə təlimin 
səmərə və keyfiyyətinin yüksəldilməsində mo- 
nitorinq-qiymətləndirmə sisteminin mühüm tər- 
kib hissələri kimi diaqnostika və korreksiya işlə- 
ri mühüm rol oynayır. Diaqnostika və korreksi- 
ya olmadan təlim prosesinin səviyyəsini, inkişaf 
dinamikasını düzgün və dolğun aşkara çıxar- 
maq, səmərəli idarə etmək mümkün deyildir. 
Müasir pedaqofi paradiqmalar baxımından təh- 
silalanların fəaliyyətinin diaqnostikası və kor- 
reksiyası məsələlərini öyrənmək və tənzimlə- 
mək mühüm nəzəri və praktik əhəmiyyət kəsb 
edir. Prof. Ə.Ə. Əlizadə və prof. H.Ə. Əlizadə 
yeni pedaqofi təfəkkür mövqeyindən şəxsiyyətin 
inkişafını səciyyələndirərək bu sahədə pedaqofi 
diaqnostikanın rolunu yüksək qiymətləndirmiş- 
lər: “Şəxsiyyətin psixolofi-pedaqofi diaqnostika- 
sına xüsusi diqqət yetirilməlidir: onun maraqla- 
rı, bacarıqları, mən anlayışı, xarakter xüsusiy- 
yətləri, idrak fəaliyyətinin xüsusiyyətləri sistem- 
li şəkildə öyrənilməlidir. Şəxsiyyətin inkişafının 
proqnozlaşdırılması lazımdır” (3, s. 59). 

Diaqnostika müəyyən sahəni, prosesi öy- 
rənmək əsasında onu təkmilləşdirmək vasitəsi 
kimi müxtəlif istiqamətlərdə tətbiq olunur. Psi- 
xologiyada, təbabətdə ondan geniş miqyasda 
istifadə edilir, müəyyən problemlərin həllində 
optimal diaqnostik metodların axtarışları inten- 
siv xarakter almaqdadır. Psixolofi axtarışların 
mühüm bir istiqaməti uşaqların intellektual inki- 
şafının diaqnostikası, onun metodlarının müəy- 
yənləşdirilməsi ilə bağlıdır. Pedaqofi psixologi- 
ya aspektində təlim və psixi inkişaf, təfəkkürün, 
o cümlədən təhsilalanların müstəqil, yaradıcı və 
tənqidi təfəkkürünün inkişafı probleminə daha 
çox diqqət yetirilmişdir (an Riafe, A. Bine, L.S. 
Vıqotski, P.P. Blonski, V. Blum, C. Gilford, 
L.V. Zankov, Ə.S. Bayramov, Ə.Ə. Əlizadə və 
b.). Tədqiqatlarda yeni pedaqofi təfəkkür baxı- 
mından təhsilalanlara bir şəxsiyyət kimi yanaş- 
mağı, onların inkişafı üçün lazımi psixolofi-pe- 
daqofi şəraitin yaradılmasını və şəxsiyyətin 
diaqnostikasının həyata keçirilməsini təlim və 
tərbiyənin vacib şərti hesab edilir. 
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Təhsilalanların əqli inkişafı və onun əsas 
tərkib hissəsini təşkil edən təfəkkürün, müstəqil 
və yaradıcı düşünmə bacarığının diaqnostikası 
və inkişaf etdirilməsi təlim nəzəriyyəsi baxımın- 
dan da mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Tələbələrin 
(şagirdlərin) təlimdə öyrənmə qabiliyyətlərinin 
və öyrənməyə qabillik bacarığının diaqnostikası 
əqli inkişafın, təfəkkürün başlıca göstəricisi 
kimi çıxış edir. Bu məsələ pedaqoq və psixoloq- 
ların diqqətini müəyyən dərəcədə cəlb etsə də, 
diaqnostika nəzəriyyəsi və təhsil təcrübəsində 
sistemli şəkildə öz əksini tapmamışdır. Mövcud 
pedaqofi ədəbiyyatda monitorinq və qiymətlən- 
dirmə sisteminin mühüm tərkib hissələri kimi 
diaqnostika və korreksiya məsələlərinə lazımi 
dərəcədə yer verilmir, bu sahədə fərqli yanaş- 
malar mövcuddur. Bu da, öz növbəsində, məsə- 
lənin praktiki həllinə mənfi təsir göstərir, təlim 
prosesinin daha yaxşı öyrənilməsi və səmərəli 
idarə olunmasını çətinləşdirir. 

Diaqnostikanın düzgün təşkili üçün ilk 
əvvəl pedaqofi diaqnostika, onun mahiyyəti, 
məqsəd və vəzifələrini nəzərdən keçirməyi, on- 
lara aydınlıq gətirməyi vacib hesab edirik. Çün- 
ki yalnız belə konseptual yanaşma yolu ilə onun 
səmərəli öyrənilməsi və tətbiqini həyata keçir- 
mək mümkündür. “Diaqnostika” anlayışı müx- 
təlif pedaqofi mənbələrdə müxtəlif şəkildə sə- 
ciyyələndirilir: pedaqoyi prosesin vəziyyətinin 
öyrənilməsi kimi (5, s. 415), öyrənilən obyekt 
və ya prosesə dair informasiyanın əldə edilməsi 
vasitəsi kimi (4, s. 251), təhsilin keyfiyyət göstə- 
ricilərinin öyrənilməsi vasitəsi kimi (2, s. 323), 
didaktik prosesin başvermə şəraitini, onun nəti- 
cələrini dəqiq üzə çıxarmaq, qiymətləndirmək və 
təhlil etmək vasitəsi kimi (6, s. 299) və s. 

Diaqnostika ilə bağlı pedaqofi ədəbiyyatda 
nəzərdən keçirilən təriflər anlayışın əsas məğ- 
zini açsa da, onun mahiyyətini o qədər də tam 
əks etdirmir. Diaqnostika vəziyyəti sadəcə öy- 
rənmək və nəticələri üzə çıxarmaqla məhdudlaş- 
mır: onun əsas funksiyası vəziyyəti və nəticələri 
təhlil etmək, müşahidə olunan nöqsan və çatış- 
mazlıqları, onları doğuran səbəbləri aşkara çıxa- 
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rıb, dəyərləndirməkdən ibarətdir. Bu baxımdan 
pedaqofi diaqnostikanın mahiyyətini aşağıdakı 
kimi səciyyələndirmək olar: pedaqofi diaqnosti- 
ka — təlim (tərbiyə) prosesinin cərəyanetmə şə- 
raitini, onun nəticələrini və bu nəticələrin əldə 
edilməsi vasitə və üsullarını, müşahidə olunan 
nöqsan və çatışmazlıqları, habelə onları doğuran 
səbəbləri üzə çıxarmağa, təhlil edib qiymətlən- 
dirməyə yönələn idarəetmə funksiyasıdır. Onun 
son məqsədi üzə çıxarılan nöqsan və çatışmaz- 
lıqların korrektə olunmasını, təlim prosesinin və 
təhsilalanların təlim fəaliyyətinin proqnozlaşdı- 
rılmasını, səmərəli inkişafını və idarə olun- 
masını təmin etməkdən ibarətdir. 

Bəzən diaqnostika və yoxlama anlayışları 
eyniləşdirilir. Bu anlayışlar arasında ümumi, 
oxşar cəhətlər olsa da, fərqli cəhətlər də vardır, 
məsələn, diaqnostika yoxlamaya nisbətən daha 
geniş və dərin məna daşıyır. Belə ki, yoxlama 
təhsilalanların bilik və bacarıqlarını — mənimsə- 
mənin nəticələrini müəyyən edir, lakin onların 
başvermə səbəblərini açmır. Diaqnozlaşdırma 
isə əldə edilən nəticələri onlara nailolma yolları 
və qaydaları ilə bir yerdə öyrənir, təlim məhsul- 
larının formalaşma dinamikasını üzə çıxarmış 
olur” (6, s. 299). 

Təlim prosesi ünsürlərinin belə təsnifatı 
şərtidir, çünki real təlim prosesində onlar vəhdət 
halında çıxış edir: qarşıya qoyulmuş məqsəddən 
asılı olaraq müxtəlif qarşılıqlı əlaqə və asılılığa 
girir, bir-birini şərtləndirir. Diaqnozlaşdırma 
daha çox nəzarət, yoxlama və qiymətləndirmə 
prosesləri ilə bağlıdır. Diaqnostikanın köməyi 
ilə nəzarət və yoxlama əsaslı şəkildə aparılır. Bu 
zaman tələbənin (şagirdin) sadəcə bilik və baca- 
rıq səviyyəsi müəyyən edilmir, həm də mövcud 
nöqsan və çatışmazlıqlar, onların xarakteri, baş- 
vermə səbəbləri araşdırılır. Diaqnostikanın nəti- 
cələri müxtəlif vəzifələrin yerinə yetirilməsinə 
kömək edir: a) təhsilalanların bilik və bacarıqla- 
rının vəziyyəti, səviyyəsi, kəsrləri aşkara çıxarı- 
lır, onların öz üzərlərində işləməsi, bilik və ba- 
carıqlarının təkmilləşdirilməsi üçün imkan yara- 
dır, b) aparılan dəqiq diaqnostika sayəsində qiy- 
mətləndirmənin düzgünlüyü və obyektivliyi 
təmin olunur, c) diaqnozlaşdırma sistemində 
qiymət stimullaşdırma vasitəsi kimi yeni keyfiy- 
yət qazanır: müəllimin qiymətləndirmə mülahi- 
zələri daha inandırıcı və əsaslı olmaqla, şəxsiy- 
yətin özünü ifadəsinə kömək edir, bu da rəqa- 
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bətyönlü cəmiyyət həyatında mühüm təhrikedici 
amil kimi çıxış edir, ç) diaqnostika həm də təh- 
silalanlarla, eləcə də təlim prosesinin təkmilləş- 
dirilməsi ilə bağlı aparılacaq korreksiya və 
proqnozlaşdırma işlərini müəyyənləşdirməyə, 
təlimin metod, forma və texnologiyalarını yeni- 
ləşdirməyə imkan verir: d) diaqnostika təlimdə 
əksəlaqənin həyata keçirilməsini təmin edir. Bu 
da, öz növbəsində, təhsilalanların fəaliyyətinə 
müntəzəm nəzarət edilməsinə və təlim prosesin- 
də zəruri dəyişikliklər aparmaqla onun səmərəli 
idarə olunmasına kömək göstərir. Əks əlaqə va- 
sitəsilə idarəetmə çox vaxt təlimin qüsursuz təş- 
kilinə şərait yaradır, çünki müəyyən kəsirlər, 
səhvlər və kənaraçıxmalar olduqda müntəzəm 
düzəlişlər — korreksiya aparmaq, tələbənin (şa- 
girdin) təhsil fəaliyyətinə vaxtında və məqsəd- 
yönlü şəkildə müdaxilə etmək, kömək göstər- 
mək imkanı vardır. 

Təlim prosesini idarə etmək məqsədlərinə 
müvafiq olaraq əks əlaqə müxtəlif informasiya- 
lar əldə etməyə imkan verir: tələbə verilən tap- 
şırığı icra edibmi, onu düzgün yerinə yetiribmi, 
səhvlərə yol veribmi, əgər səhvlər varsa, onların 
xarakteri nədən ibarətdir? və s. 

Əks əlaqə tələbənin zehni və praktik fəa- 
liyyətinin nəticəsi ilə bağlı müsbət və ya mənfi 
informasiyaları əks etdirməsindən asılı olaraq 
pozitiv və neqativ səciyyə daşıya bilər. Hər iki 
halda o, mühüm pedaqofi-psixolofi funksiyanı 
yerinə yetirir hətta cavab (tapşırığın icrası) səhv 
olduqda belə o, tələbəyə stimullaşdırıcı təsir 
göstərir, səhvə yol vermiş tələbə öz səhvləri və 
onların səbəbləri ilə tanış olmağa və onları 
aradan qaldırmağa səy göstərir. 

Hər cür fəaliyyətin, o cümlədən təlim 
fəaliyyətinin uğuru və keyfiyyəti, ilk növbədə, 
təhsilalanların ona münasibətlərindən, maraq və 
tələbatından, müsbət motivasiyasından çox asılı- 
dır “Motiv” (latınca “movere” — hərəkətə gəl- 
mək, itələmək deməkdir) insanı müəyyən fəaliy- 
yətə təhrik edən güclü amil kimi təlim prosesində 
həlledici rol oynayır. Psixologiyada motivasiya — 
motivlərin formalaşması və inkişafı prosesi, da- 
vamlı motivlərin məcmusu və çoxtərkibli psixo- 
lofi fenomen kimi səciyyələndirilir (3, s. 111). 

Pedaqofi-psixolofi tədqiqatlar (Ə.Ə. Əli- 
zadə, H.Ə. Əlizadə və b.) göstərir ki, təlim uğur- 
ları təkcə tələbənin (şagirdin) təlimə qabilliyi, 
bütövlükdə qabiliyyətləri ilə deyil, həm də təlim 
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motivasiyası ilə təmin olunur. Başqa sözlə, onun 
yaxşı oxuması üçün bütün digər şərtlərlə yanaşı, 
həm də təlim motivasiyasının formalaşması 
zəruridir. Məktəb təcrübəsində çoxlu qabiliyyət- 
li tələbə və ya şagirdlərə təsadüf olunur ki, onlar 
sadəcə olaraq motivasiya çatışmazlığı ucbatın- 
dan yaxşı oxuya bilmirlər (3, s. 115). 

Təhsilalanların təlimə müsbət motivasiya- 
sının formalaşdırılması məqsədyönlü prosesdir: 
onu inkişaf etdirmək, stimullaşdırmaq və təlim- 
də əlverişli şərait yaratmaq lazımdır. Psixologi- 
yada təlim motivlərinin iki əsas qrupu fərqləndi- 
rilir: idrak və sosial motivlər. Tələbələrin təlimə 
münasibətlərində bu motivlər həlledici rol oyna- 
yır. Tədqiqat göstərir ki, müxtəlif tələbələrdə 
motivlərin müxtəlif növləri aparıcı yer tutur. 
Tələbə yeni biliklərin — fakt, hadisə və qanuna- 
uyğunluqların öyrənilməsinə maraq göstərirsə, 
bu halda onun təlim fəaliyyəti üçün geniş idrak 
motivləri səciyyəvidir. Tələbəni təlimdə biliklə- 
rin əldə edilməsi vasitə və metodları, yeni səmə- 
rəli müstəqil iş priyomları, yaradıcılıq axtarışları 
cəlb edirsə, bu halda təlim-idrak motivləri ön 
plana keçir. Əlavə mənbələrdən biliklər əldə et- 
məyə çalışan, özünütəhsillə müntəzəm məşğul 
olan tələbələrdə özünütəhsil motivləri üstünlük 
təşkil edir. Təlimə borc və məsuliyyət hissi ilə 
yanaşan, kollektivdə və həyatda yaxşı mövqe 
tutmağa və başqalarının rəğbətini qazanmağa 
çalışan tələbədə sosial motivlər dominant rol 
oynayır (1, s. 123). 

Diaqnostika və korreksiya işi iki istiqa- 
mətdə — həm təlim prosesinin səmərəli təşkilinə, 
həm də onun nəticələrinə — tələbələrin bilik və 
bacarıq səviyyələrinin aşkara çıxarılması və 
inkişafına yönəldilməlidir. Təhsilin keyfiyyəti 
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baxımından çox vacib olan bu bacarıqların kor- 
təbii şəkildə yox, məqsədyönlü və sistemli şəkil- 
də formalaşdırılması ali təhsildə monitorinq və 
qiymətləndirmə sisteminin zəruri tərkib hissəs- 
inə çevrilməlidir. Universitetin bütün fakültələ- 
rinin 1 kurslarda “İxtisasa giriş”, “Təlim əmə- 
yinin elmi təşkili”, “Tələbələrdə zehni və əməli 
müstəqil iş bacarıqlarının formalaşdırılması” və 
s. mövzularda xüsusi kurs və seminarların keçi- 
rilməsi vacibdir. Bu, tələbələrin keyfiyyətli təh- 
sil alması, dərin biliyə və yüksək intellektual 
keyfiyyətlərə malik mütəxəssislər kimi yetişmə- 
si, eləcə də yaradıcı fəaliyyətə hazırlanması ba- 
xımından böyük aktuallıq kəsb edir. 

Problemin aktuallığı. Təlim prosesində diaq- 
nostika və korreksiya işlərinin aktuallığı müasir təh- 
sil sisteminin keyfiyyətinin yüksəldilməsi ilə bağlı- 
dır. Hər bir tələbənin fərdi inkişafını təmin etmək və 
onların bilik, bacarıq səviyyələrinə uyğun tədris me- 
todları tətbiq etmək vacibdir. Diaqnostika tələbələrin 
öyrənmə çatışmazlıqlarını vaxtında aşkar etməyə im- 
kan verir, korreksiya isə bu çatışmazlıqların aradan 
qaldırılmasını təmin edir. Müasir təlim yanaşmaları- 
nın mərkəzində duran bu metodlar, həm müəllimlə- 
rin, həm də tələbələrin nailiyyətlərini dəqiq ölçmək 
və təlimin effektivliyini artırmaq baxımından əhə- 
miyyətlidir. 

Problemin yeniliyi. Diaqnostika və korreksiya 
işlərinin interaktiv və texnoloyi vasitələrlə inteqrasiyası, 
tələbələrin fərdi öyrənmə ehtiyaclarına daha uyğun 
yanaşmaların inkişaf etdirilməsi və bütün bu yeni- 
liklərin təlimin daha şəffaf və effektiv olmasına imkan 
yaradılması və təhsil keyfiyyətini yüksəltmək üçün 
vacib hesab edilməsi daha ətraflı şəkildə araşdırılıb. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə təlim 
prosesində diaqnostika və korreksiya işlərinin tətbiqi 
ilə təhsilin keyfiyyətini artırmaq və tələbələrin fərdi 
inkişafını dəstəkləmək baxımından əhəmiyyətlidir. 
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ORGANIZATION OF OPEN LESSONS IN SECONDARY SCHOOLS 


Xülasə. Məqalədə müstəqil Azərbaycanın təhsil sistemindəki yeniliklər araşdırılır, ümumtəhsil 
məktəblərində açıq dərslərin təşkili xüsusiyyətləri izah olunur. Müəyyən vaxtlarda təcrübəli, ustad, lider 
müəllimlər tərəfindən açıq dərslərin keçirilməsinin üstünlükləri göstərilir. Qabaqcıl təcrübənin öyrənilib 
yayılmasının təhsilin keyfiyyətinə müsbət təsiri aydınlaşdırılır. Təcrübəli müəllimlərin hər bir dərsinin 
həmkarları üçün açıq olması vurğulanır. 

Açar sözlər: açıq dərs, ustad müəllim, motivasiya, fəal dərs, keyfiyyət, inteqrasiya, tədqiqat, dialoq 


AHHoralınsı. B crarbe paccMaTpHBarOTC4 HHHOBaHHH B CHCTEM€ OÖpa3OBaHH5 He3aBHCHMOTO AS3ep- 
GaiipxaHa, OÖBSCHSTOTCS OCOĞEHHOCTH. OpPaHH3aHHH. OTKPBİTBİX ypOKOB B CpenHHX HTKONaX, İloKa3aHBi 
TIPEHMyIH€CTBa TIpOB€HEHHS OTKDBİTBIX YDPOKOB  OTİBİTHBİMH, BEZyIHHMH yUHTETSİMH. B OHP€/HCİEHHOC BDEMS. 
BBIsiCHEHO T10/10?KHTCVIBHOC B/IHSHH€ H3yUCHHS H pacrpocTpaHeHHİ1 TTEDE/HLOBOTO OTBİTa Ha KauecTBO oÖpa- 
3OBaHHisi, OTMCHa€TC31, HTO Ka?K/iblİf ypOK OTİBİTHBİX yuHTeneİ HOCTYTTEH TUTİ. KOİTET. 

Kunroueepbie cnosa: omKpbimbiü ypOK, OnbimHəlü yuumenb, Momusauqus, axmueHəit ypoK, Kauecmeo, 
uHmeepalqus, uccneoosanue, Ouanoa 


Abstract. Innovations in the education system of independent Azerbaifan are discussed in the article, 
and the peculiarities of the organization of open classes in secondary schools are explained. The advantages 
of conducting open classes by experienced, masters, leading teachers at a certain time are shovvn. The posi- 
tive influence of studying and spreading advanced experience on the quality of education has been revealed. 
It is noted that every lesson of experienced teachers is open to their colleagues. 

Keyyvords: open lesson, master teacher, motivation, active lesson, quality, integration, research, dia- 
logue. 


Müstəqil Azərbaycanın təhsil sisteminin edir. Yeni əsrdə cəmiyyətin inkişafı üçün yara- 
beynəlxalq sistemə inteqrasiyası sürətlə inkişaf dıcı, müstəqil düşünən və inkişaf edən şəxsiyyət 
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formalaşdırılır. Azərbaycan təhsili qarşıya qo- 
yulmuş yüksək mədəniyyətli, mütərəqqi dünya- 
görüşlü, insan hüquqları və azadlıqlarına hörmət 
edən müstəqil və yaradıcı düşünmə qabiliyyəti- 
nə malik, vətənpərvər şəxsiyyət yetişdirmək 
probleminin həllinə ciddi yanaşır. Bunun üçün 
müəllimlər tədrisin keyfiyyətinə diqqəti artırır, 
"reproduktor" rolundan imtina edərək biliklərin 
əldə edilməsində bələdçi rolunu seçirlər. Təli- 
min yeni texnologiyasını tətbiq edir, pedaqofi 
fəaliyyətində mütəmadi olaraq metodiki və pro- 
fessional səviyyəsini yüksəltməyə, elmi-nəzəri 
biliklərini artırmağa səy göstərirlər. 

Müəllim tədris etdiyi fənnin mövzusu üzrə 
reallaşdırılacaq standartı, məqsədi tətbiq edəcək 
uyğun metodikanı müəyyənləşdirir. Dərsin səmə- 
rəli keçməsinə görə o əvvəlcədən: Dərsdə hansı 
bilik və bacarıqlar aşılanacaq? Onlar necə aşı- 
lanacaq? Hansı şəraitdə təşkil olunacaq? Təlim 
fəaliyyəti necə qiymətləndiriləcək? Kimi suallara 
cavab axtarır. Dərsdə reallaşacaq standarta uyğun 
təlim məqsədi üzrə iş aparılır. Belə ki: 

-Dərsin mərhələləri və hər bir mərhələ 
üçün zaman fasiləsi, tapşırıqlar və metodlar 
müəyyənləşdirilir. Onun başlanğıcında mövzu, 
standart, təlim məqsədi, inteqrasiya, iş forması, 
iş üsulları, resurslar dəqiqləşdirilir. Dərsin mər- 
hələləri aşağıdakı ardıcıllıq üzrə sistemləşdirilir 
14, s. 1011. 

1.Motivasiya (probleminin qoyulması) 
mərhələsi fəal dərsin vacib komponenti olmaqla 
təfəkkür prosesini hərəkətə gətirir və şagirdlərin 
idrak fəallığına təkan verir. 

2.Tədqiqatın aparılması (problemin həlli) 
mərhələsində tədqiqat sualını tamamlamaq üçün 
şagirdlərə tapşırıqlar verilir. Müəyyən bir iş 
formasında təqdimatlar hazırlanır. 

3.İnformasiya mübadiləsi mərhələsində 
şagirdlər əldə etdikləri yeni informasiyaları 
digər iştirakçılara ötürür. 

4.İnformasiyanın müzakirəsi mərhələsində 
şagirdlərin hazırladıqları təqdimatlar və infor- 
masiyalar müzakirə edilir. Düzgün və yanlış ca- 
vablar aydınlaşdırılır. Bu mərhələnin məqsədi 
yeni əldə edilmiş informasiyaları sistemləşdir- 
mək və hazırlanan təqdimatlar arasındakı əlaqə- 
ni üzə çıxarmaqdan ibarətdir. 

5.Nəticə və ümumiləşdirmə mərhələsində 
nəticəyə gəlmək üçün şagirdlərlə birlikdə infor- 
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masiyalar ümumiləşdirilir və əldə edilmiş ideya, 
ilkin fərziyyələrlə müqayisə etdirilir. 

6.Yaradıcı tətbiqetmə mərhələsində şa- 
girdlərin biliyi möhkəmləndirilir. Əldə edilmiş 
nəticələrə əsasən praktik iş, yaradıcı tapşırıqlar, 
məsələ və misallar ilə şagirdlər yaradıcı fəaliy- 
yətə cəlb olunur. Yaradıcı tətbiqetmə mərhələsi- 
nin tapşırıqlarına dərsdə vaxt çatmadıqda onlar 
evdə yerinə yetirilə bilər. 

7.Qiymətləndirmə mərhələsində şagirdlə- 
rin təlimdəki fəaliyyətləri izlənilir, konkret me- 
yarlar əsasında qiymətləndirilir. 

Fəal (interaktiv) dərsdə şagirdlər biliyi 
müstəqil əldə edir, onlar təlim prosesinə fəal 
cəlb olunurlar, müəllim fasilitator mövqeyi nü- 
mayiş etdirir. Dərsdə yaradılmış öyrədici mühit 
şagirdlərin sərbəstliyini təmin edir. İnteraktiv 
dərs şagirdlər üçün elm aləminə edilən bir səya- 
hətə bənzəyir. Şagirdlər belə dərslərdə tədqiqat- 
çı rolunu oynayırlar 15, s.481. 

Azərbaycan Respublikasının “Təhsil haq- 
qında” qanununa 151 uyğun olaraq Tədris Mər- 
kəzi 02 dekabr 2015-ci ildə “Açıq dərslərin təş- 
kili, keçirilməsi və qiymətləndirilməsinə dair 
“Qaydaları” işləmişdir. 

Şagirdlərimizin təlim-tərbiyəsində və inki- 
şafında açıq dərslərin rolu böyükdür. Belə ki, 
açıq dərslər müəllimlərdə və şagirdlərdə məsu- 
liyyət duyğusunu artırır, 

-Şagirdlərin sosiallığına və onların cəmiy- 
yətə daha rahat inteqrasiyasına kömək edir, 

-Yüksək təcrübəyə malik müəllimlərin 
təcrübəsini gənclərlə praktik olaraq bölüşməsi 
üçün əvəzsiz vasitədir, 

-Obyektiv müzakirə edilərək iştirak edən 
müəllimin öz səhvlərini görməsi və aradan qal- 
dırması üçün metodik kömək göstərir, 

-Valideynlərin tədris prosesinə 
edilməsini təmin edir. 

-Onları həm kurikulumun tələbləri, həm 
də şagirdlərə yanaşma qaydaları ilə tanış edir, 

-Şagirdlərin əməkdaşlıq, birlikdə fəaliyyət 
göstərmə bacarıqlarını inkişaf etdirir, 

-Müəllimi daha çox axtarmağa, öz üzərin- 
də işləməyə məcbur edir, 

-Məktəb rəhbərliyini müəllimlərin dərs 
keçdiyi sinifdəki ümumi vəziyyət, ayrı-ayrı şa- 
girdlər haqqında məlumatlandırır. 


cəlb 
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-"Açıq dərs" özündə bir neçə mərhələni: 
dərsə hazırlıq, dərs prosesi, dərsin müzakirəsi 
birləşdirir16, s.4-51. 

Açıq dərsin gündəlik dərsdən bir sıra fərq- 
ləri mövcud olsa da, onlar bir-birindən köklü şə- 
kildə fərqlənmir. Müəllim açıq dərsə hazırlaşar- 
kən öz şagirdlərinə gələn qonaqları salamlama- 
ğı, zəruri məqamlarda özlərini təqdim etməyi 
öyrədir. Bu baxımdan açıq dərsə verilən tələblə- 
rə diqqətlə yanaşılır, yeni tipli açıq dərslər təşkil 
edilir. Son illər dünyanın bir çox ölkələrində, o 
cümlədən İngiltərə, Avstraliya, ABŞ, Kanada, 
Almaniyada müəllimlərin standartları təsdiq 
edilib. Standartlar müəllimlərin peşəkar bilik və 
bacarıqları-təhsilin məzmunu və üsulları, qiy- 
mətləndirmə bacarığı, müxtəlif xarakterli, tələ- 
bat və imkanlara malik uşaqlarla iş, tədris prose- 
sinin planlaşdırılması və s. əhatə edir. Müəllim 
standartları 4 səviyyəni: məzun, ixstisaslı müəl- 
lim, yüksək ixtisaslı müəllim, lider müəllimi 
əhatə edir. Məhz açıq dərsi lider, bəzən yüksək 
ixtisaslı müəllim səviyyələrə malik olanların 
aparması məsləhətdir. Peşəkar, təcrübəli, yeni- 
likçi müəllimin hər dərsi açıq dərs hesab olunur. 

Müəllim şagirdlərinə hansı tarixdə açıq 
dərsləri olacağını elan edərkən həyəcanlı olsa da 
bunu şagirdlərinə büruzə vermir, dərsin hazırlıq 
mərhələsində texniki məsələlərlə məşğul olur. 
Açıq dərslərin təşkili məktəb rəhbərliyi və 
müəllimlərin üzərinə böyük məsuliyyət qoyur. 
İstənilən açıq dərs müəllimlə yanaşı, həm də 
məktəbin özünü təqdim etməsidir. Bu təqdima- 
tın uğurlu olması ona hazırlıq prosesində mək- 
təb rəhbərliyi və açıq dərs aparan müəllimin 
birgə əməkdaşlığı sayəsində ərsəyə gəlir. 

Açıq dərs müəllim tərəfindən təlim-tərbi- 
yənin keyfiyyətcə yüksəldilməsinə, yeniliklərin 
tətbiq edilməsinə yönəlmiş dərs nümunəsinin 
təqdim edilməsidir. Açıq dərslərdə müəllim və 
şagirdlərlə yanaşı sinif otağında müşahidəçi 
şəxslərdə iştirak edir. Dərsin kecirilməsi günü, 
saatı, yeri, mövzusu və məqsədi, həmçinin mü- 
şahidəçi kimi iştirak edəcək şəxslərin tərkibi əv- 
vəlcədən planlaşdırılır. Açıq dərs adi dərslərdən 
müşahidəçilər üçün nümunə olması ilə fərqlənir 
İ1, s. 941. 

Yüksək təlim keyfiyyəti əldə etmiş müəl- 
İlim müxtəlif kurs, treninq və təlim keçmiş qa- 
baqcıl təcrübəyə malik yenilikləri öyrənir, dərs- 
lərində tətbiq edir, tədrislə bağlı qabaqcıl təcrü- 
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bəni mənimsəyir açıq dərs vermək hüququ qaza- 
nır. Uğurlu açıq dərslərin təşkil edilməsi məktəb 
rəhbərliyinin peşəkarlığından və səriştəsindən, 
təhsillə bağlı hədəfləri vaxtında görməsindən, 
yeniliyə və müasir dünyagörüşə malık olmasın- 
dan, ölkədə və dünyada gedən təhsil prosesləri- 
nə bələdliyindən çox asılıdır. Məktəb rəhbərliyi 
açıq dərs verəcək müəllimi müəyyənləşdirir . 
Belə ki, müəllimin fəaliyyətini müəyyən müddət 
müşahidə edir, nəticələrini ümumiləşdirir. Əldə 
olunmuş materiallar rəhbərlikdə müzakirə edilir 
və müsbət fikir formalaşdıqdan sonra müəllimlə 
məsləhətləşərək onun açıq dərsini iş planına da- 
xil edir. 

Açıq dərs verməyə hazırlaşan müəllim 
mövzunu seçir, mövzunun sadə, müşahidəçilər 
üçün maraqlı olmasına diqqət edir. Şagirdlərlə 
sinfin, öyrədici mühitin vəziyyəti ilə tanış olur. 

Məktəb rəhbərləri pedaqofi prosesə nəza- 
rət edərkən dərsin təkmilləşdirilməsinə, onun 
funksiyalarının genişləndirilməsinə, imkanları- 
nın artırılması istiqamətində tədqiqatlar aparıl- 
masına, onun mexanizmini, strukturunu, ayrı- 
ayrı cəhətlərini öyrənməyə və yeniləşdirməyə 
diqqəti artırır. Məktəb rəhbərləri bunun üçün 
müəllimlərinin iş metodunu müstəqil, yaradıcı 
şəkildə müəyyənləşdirməsinə şərait yaradır, rəs- 
mi metodik qaydaların əsiri olmasına yol ver- 
mir, onları zorla müəllimlərinə qəbul etdirmir. 
Açıq dərslərin təşkili təlim işində təcrübə müba- 
diləsinə kömək edən vasitə kmi ən yaxşı dərs 
nümunələrini yaymaq məqsədi daşıyır. Müəl- 
İlmləri öz işinə tənqidi yanaşmağa sövq edir və 
onları başqalarının qabaqcıl təcrübəsini öyrən- 
məyə istiqamətləndirir (2, s.1351. 

Açıq dərslərin səmərəsi onların düzgün 
təşkilindən asılıdır. Belə dərslərin mövzuları 
proqramın nisbətən çətin bölmələrindən seçilir 
ki, onun keçilməsi nümunəsində müəllimlərə 
müvafiq mesaflar verilsin. 

Açıq dərslərin cədvəlinin dərs ilinin əvvə- 
lində metodbirləşmə və ya fənn metod komissi- 
yalarının təqdimatına əsasən direktor müavini 
tərəfindən tərtib olunur, təsdiq edilir və məktə- 
bin elanlar lövhəsindən asılır. Onun bir surəti 
təhsil şöbəsinin metod mərkəzinə göndərilir ki, 
məktəbdəki açıq dərslərlə digər məktəblərin 
müəllimləri, əməkdaşları tanış olsunlar. 

Müəllim nəzərdə tutulan açıq dərsin planı- 
nı əvvəlcədən tərtib edir. Planda dərsin məntiqi 
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quruluşu, didaktik prinsipləri, əsas anlayışları, o 
cümlədən aşılanacaq bacarıq və vərdişlərin həc- 
mi özünün dəqiq, yığcam ifadəsini tapır. Müəl- 
lim plan əsasında dərsə ciddi hazırlaşır, dərs 
prosesində ən səmərəli vasitə və metodları baca- 
rıqla tətbiq edir. 

Açıq dərslərin müzakirəsi tənqid və özü- 
nütənqid ruhunda aparılır. Elmi-metodik prinsip 
və meyarlar ideya-siyasi, elmi-nəzəri və elmi- 
metodik baxımdan obyektiv təhlil olunurl4, 
s.1511. 

Açıq dərs müəllimləri daha çox düşündü- 
rən sualların cavablandırılmasına, rastlaşdıqları 
problemlərin həllinə kömək edir. O bir sıra 
sualları: 

- Müəllim problemli təlimdən necə istifa- 
də edir? 

- Dərsi dialoq əsasında necə qurur? 

- Müasir təlim metodlarını necə tətbiq edir? 

- Əyani və texniki vasitələrdən istifadə 
qaydalarını necə həyata keçirir? 


Ədəbiyyat: 


- Dərsdə İKT-dən istifadə imkanlarını 
necə reallaşdırır? 

- Şagirdlərə diferensial yanaşma necədir? 
və s. cavablandırır. 

Müzakirə zamanı bu məsələlər ətraflı ay- 
dınlaşdırılır, şagirdlərin fundamental təhsili, 
şəxsiyyət kimi formalaşması məsələlərinə xüsu- 
si diqqət yetirilir, müsbət cəhətlərlə yanaşı, ça- 
tışmazlıqların hər biri qeyd olunur. 

Problemin aktuallığı. Ümumtəhsil məktəb 
fənlərinin tədrisi keyfiyyətinin yüksəldilməsində 
açıq dərslərin təşkili və qiymətləndirilməsinin əhə- 
miyyəti böyükdür. Bu baxımdan məqalədə araşdırı- 
lan problem aktuallığı ilə seçilir. Məqalədə proble- 
min həlli imkanları və yolları göstərilir. 

Problemin yeniliyi. Ümumtəhsil məktəblərin- 
də tədris fənləri üzrə açıq dərslərin təşkili və qiymət- 
ləndirilməsi problemi ilk dəfədir ki, araşdırılır. Mə- 
qalədə ilk dəfə olaraq problemin həlli verilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədən 
ali və ümumtəhsil məktəblərinin müəllimləri, tələbə- 
lər, magistrant və doktorantlar faydalan bilərlər. 
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Xülasə. Elmi məqalədə ilkin olaraq sinifdənxaric, məktəbdənkənar anlayışların mahiyyətinə aydınlıq 
gətirilmişdir. Daha sonra dərnək məşğələləri, mədəni-kütləvi tədbirlər, müsabiqələr, idman yarışlarının keçi- 
rilməsi və təlimati-metodik işlər haqqında geniş məlumat verilmişdir. Sinifdənxaric tərbiyə işlərinin təşkili 
formaları fərdi, qrup, kollektiv, kütləvi iş formaları və onların həyata keçirilməsi istiqamətləri göstərilmişdir. 

Açar sözlər: məktəbdənkənar müəssisə, sinifdənxaric tədbirlər, məktəb, müəllim, disput 


AHHoTaluMHsı. B HayuHoH CTaTb€ H3HaHa/BHO yTOHH€Ha CyYHHHOCTB HOHSTHİEH BH€ K/HaCCa H BHE€ HİKOLHBİ. 
Hanee Öbura HaHa oöuHpHası nHEd)opManns O KO/LUICKTHBHBIX yIIpa?KHECHTYSIX, KYTBTyYDHO-MaCCOBBİX M€DO- 
HpHATH3X, KOHKYDCaX, CHODTHBHBIX CODEBHOBaHHS3X H yuc6HO-MeTOHHueCKHX pa6orax. QDopMaMH opraHH- 
SanHH BHEK/IACCHOİ BOCIHTaTE€NBHOH pa6oTbı 3B/I4TOTC4 HHHHBV/IyaTIBHas, TPDyYIHOBa34, KOVTEKTHBHas H 
MaCCOBasM (opMbi pa6orbı H yKasaHbıi HaHpaB/EeHH3 HX pearsanHr. 

Konroueepie cno6a: GHEVİKO/NDHOC yupeəorcoeHue, 6GHEK/IACCHol€ MeEDpORHpusmus, vukxoaa, yuumenp, Öucnym 


Abstract. In the scientific article, the essence of concepts outside the classroom and outside the school 
is initially specified. Further, extensive information vvas given about collective exercises, mass cultural 
events, contests, sports competitions and educational and methodological vvorks. The forms of organization 
of extracurricular educational vvork are individual, group, collective and mass forms of vvork and the direc- 
tions of their implementation are indicated. 

Keyyvords: out-of-school institution, extracurricular activities, school, teacher, debate 


Məktəblilərin məktəbdənkənar (dərsdən- layihəsinə əsasən, o, məktəb təhsilinin məcburi 


kənar) fəaliyyəti Dövlət Təhsil Standartının elementinə çevrilib və pedaqofii kollektivin qar- 
yeniliklərindən biridir. Yeni Baza kurrikulumun 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, .No5, 2024 109 


şısında şagirdlər üçün inkişaf mühitinin təşkili 
vəzifəsini qoyur. 

Yeni Dövlət Təhsil Standartı təhsil və tər- 
biyə arasındakı əlaqəni müəyyən edir: tərbiyə 
təhsilin missiyası, dəyəryönlü bir proses kimi 
qəbul edilir. O, bütün növ təhsil fəaliyyətini 
əhatə etməli və nüfuz etməlidir: akademik və 
məktəbdənkənar. 

Dövlət Təhsil Standartına uyğun olaraq 
məktəbdənkənar fəaliyyətin əsas məqsədləri tələ- 
bələrin cəmiyyətdə həyat üçün zəruri olan sosial 
təcrübə əldə etmələri üçün şəraitin yaradılması və 
cəmiyyət tərəfindən qəbul edilmiş dəyər sistemi- 
nin formalaşdırılması, çoxşaxəli inkişaf üçün şə- 
raitin yaradılması, hər bir şagirdin sosiallaşması, 
tələbələrin asudə vaxtlarında sosial və intellek- 
tual maraqlarının aktivləşdirilməsini təmin edən 
təhsil mühitinin yaradılması, sağlam, yaradıcı 
inkişaf edən, vətəndaş məsuliyyəti və hüquqi 
özünüdərki inkişaf etmiş, həyat üçün hazırlıqlı 
şəxsiyyətin yetişdirilməsi, sosial əhəmiyyətli 
praktik fəaliyyətlərə qadir olan yeni şərait, könül- 
lü təşəbbüslərin həyata keçirilməsidir. 

Məktəblilərin məktəbdənkənar fəaliyyətlə- 
ri, təhsil müəssisəsinin əsas təhsil proqramına 
uyğun olaraq, təhsil və sosiallaşma, maraqların 
inkişafı və universal təhsil fəaliyyətinin forma- 
laşdırılması vəzifələrini yerinə yetirən məktəbli- 
lərin bütün növ fəaliyyətlərinin məcmusudur. 

Məktəbdənkənar fəaliyyətlər dövlət təhsil 
standartının tələblərini tam şəkildə həyata keçir- 
məyə imkan verən məktəbdə təhsil prosesinin 
ayrılmaz hissəsidir. Tədris prosesinin bu kom- 
ponentinin xüsusiyyətləri bunlardır: şagirdlərə 
onların inkişafına yönəlmiş geniş fəaliyyət növ- 
lərinin təmin edilməsi, eləcə də sinifdənkənar 
işlərin konkret məzmunla doldurulması prose- 
sində təhsil müəssisəsinin müstəqilliyi. 

Əsas ümumi təhsil üçün Dövlət Təhsil 
Standartının tələblərinə uyğun olaraq, fərdi inki- 
şaf sahələrində (idman və istirahət, mənəvi-əx- 
laqi, sosial, ümumi intellektual, ümumi mədəni) 
məktəbdənkənar fəaliyyətlər təşkil olunur. 

Məktəbdənkənar tədbirlərin məqsədləri: 

Şagirdlərin şəxsiyyətinin inkişafi və tərbiyə- 
si üçün şərait yaratmaq, vətəndaş kimliyinin əsas- 
larının formalaşmasını təmin etmək: öz vətəninə 
aidiyyət və qürur hissi, xalqın tarixinə və mədə- 
niyyətinə hörmət, uşağın tərbiyəsi. əxlaq, əsas 
sosial rolları, norma və qaydaları mənimsəmək. 
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Tələbələrin asudə vaxtlarında sosial və 
intellektual maraqlarının aktivləşdirilməsini, 
inkişaf etmiş vətəndaş məsuliyyətinə və hüquqi 
özünüdərkə malik, yeni şəraitdə həyata hazırlan- 
mış, sosial əhəmiyyətli praktik fəaliyyətə qadir 
olan sağlam şəxsiyyətin inkişafını təmin edən 
təhsil mühitinin yaradılması . 

Sinifdənkənar tədbirlərin məqsədləri 

1. Şagirdlərin cəmiyyətlə sıx qarşılıqlı əla- 
qədə ictimai faydalı və asudə vaxtlarının səmə- 
rəli təşkili. 

2. Şagirdlərin müxtəlif sinifdənkənar fəa- 
liyyətlərə cəlb edilməsi. 

3. Tələbələrin təhsildən asudə vaxtlarında 
məşğulluğunun təşkili. 

4. Ümumi problemlərin həllində müəllim- 
lər, həmyaşıdlar, valideynlər və böyük uşaqlarla 
əməkdaşlığın təşkili və həyata keçirilməsi 
bacarıqlarının inkişafı. 

5. Sağlam həyat tərzinin formalaşdırılması 
üçün əsas sosial dəyərlərə (şəxs, ailə, Vətən, tə- 
biət, sülh, bilik, əmək, mədəniyyət) müsbət mü- 
nasibətin inkişafı. 

Şagirdlərin dərslərdəki fəaliyyəti kimi 
sinifdənkənar fəaliyyətlər də əsas təhsil proqra- 
mının mənimsənilməsində nəticələr əldə etməyə 
yönəlib. Amma ilk növbədə şəxsi və metamövzu 
nəticələrinin əldə edilməsidir. Bu, həm də sinif- 
dənkənar fəaliyyətlərin xüsusiyyətlərini müəy- 
yənləşdirir, bu müddət ərzində şagird nəinki çox 
öyrənməli, həm də hərəkət etməyi, hiss etməyi, 
qərar qəbul etməyi və s. öyrənməlidir. 

Bu tədris ilində proqramın məqsədi uşaq- 
ların sərbəst seçim, mənəvi-əxlaqi dəyərləri və 
mədəni ənənələri dərk etmələri əsasında öz ma- 
raqlarını ifadə etmələri və inkişaf etdirmələri 
üçün şərait yaratmaqdan ibarət 1di. 

Sinifdənkənar tədbirlərin təşkilinin məq- 
sədləri: 

1. Həyat seçimləri üçün mənəvi-əxlaqi 
təlimatların işlənib hazırlanması, böyüklərə və 
başqalarına hörmətin aşılanması. 

2. Cəmiyyətlə ünsiyyət dairəsini genişlən- 
dirmək, öz müqəddəratını təyin etməyə kömək 
etmək, sosial biliklərə yiyələnmək, sosial real- 
lığı və gündəlik həyatı ilkin dərk etmək, “özü- 
nü” tapmağa kömək etmək. 

3. Şagirdlərin fərdi inkişafı, intellektin 
inkişafı. 
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4. Ümumi mədəni qabiliyyətlərin, estetik 
biliklərin inkişafı, yaradıcı fəaliyyətdə təcrübə- 
nin, yaradıcılıq qabiliyyətlərinin inkişafı. 

5. Bədən tərbiyəsi prosesinin təkmilləşdi- 
rilməsi və sağlam həyat tərzinin və təhlükəsiz 
həyat tərzinin təbliği. 

6. Ekolofi mədəniyyətin formalaşması. 

Bütün tədbirlər kitabxana, muzey, Uşaq 
İncəsənət Mərkəzi, uşaq idman məktəbi, musiqi 
məktəbi ilə sıx əlaqədə keçirilir. Demək İlazım- 
dır ki, həyata keçirilən bütün tədbirlər yüksək 
səviyyədədir ki, bunu artıq sinifdənkənar işlərin 
nəticələri və təsirləri haqqında demək olar. 

Orta məktəb üçün cəmiyyətin tərbiyənin 
məzmunu aşağıdakı komponentlərdən ibarətdir: 

- Öz torpağına, onun mədəniyyətinə və 
mənəvi ənənələrinə məhəbbət, 

- insan həyatının, ailənin, vətəndaş cəmiy- 
yətinin, çoxmillətli rus xalqının, bəşəriyyətin 
dəyərlərinin dərk edilməsi və dərk edilməsi, 

- digər insanlara hörmət, konstruktiv dia- 
loq aparmaq, qarşılıqlı anlaşmaya nail olmaq, 
ümumi nəticələrə nail olmaq üçün əməkdaşlıq 
etmək bacarığı. 

2. Şəxsi nəticələr 

- əxlaq normaları və dəyərlər sistemində 
oriyentasiya, 

- ictimai münasibətlərin və qarşılıqlı əla- 
qənin xüsusiyyətlərində oriyentasiya, sosial və 
siyasi hadisələr arasında əlaqənin qurulması, 

- şüur, həyatın bütün aspektləri ilə yüksək 
dəyərinin tanınması? təzahürlər, sağlam və təh- 
lükəsiz həyat tərzinin əsasları haqqında biliklər. 

- vətəndaş vətənpərvərlik, Vətənə məhəb- 
bət, öz ölkəsi ilə fəxr hissi, 

- tarixə, mədəniyyət və tarixi abidələrə 
hörmət, 

- ləyaqət, başqalarına qarşı mehriban mü- 
nasibət, hər hansı zorakılığa qarşı dözümsüzlük 
və onlara müqavimət göstərməyə hazır olmaq: 

- ailə dəyərlərinə hörmət, təbiətə sevgi, 
sağlamlığın, özünün və başqalarının dəyərinin 
tanınması və s. 

3. Ünsiyyətin nəticələri: 

- əməkdaşlıqda müxtəlif mövqelərin 
əlaqələndirilməsi, 

- öz fikrini və mövqeyini formalaşdırmaq 
və arqumentasiya etmək, 


- Öz nöqteyi-nəzərini arqumentasiya et- 
mək, öz mövqeyini rəqiblərə qarşı düşmənçilik 
etmədən müdafiə etmək bacarığı, 

- öz fəaliyyətini planlaşdırmaq və tən- 
zimləmək üçün nitqdən adekvat istifadə, 

- qrupda işləmək bacarığı - işgüzar əla- 
qələr qurmaq. 

4. Koqnitiv nəticələr: 

- layihələndirmə və tədqiqat fəaliyyətinin 
həyata keçirilməsi, 

- müəllimin rəhbərliyi altında müşahidə və 
təcrübə, 

- kitabxana resurslarından və internetdən 
istifadə etməklə təkmil informasiya axtarışının 
həyata keçirilməsi. 

Sinifdənkənar işlərin təşkilinin prinsipləri 
və xüsusiyyətləri 

1. Uğur və sosial əhəmiyyət prinsipi. 
Məktəbdənkənar fəaliyyətlərin təşkilatçılarının 
səyləri uşaqlarda uğur qazanmaq ehtiyacını inki- 
şaf etdirməyə yönəldilmişdir. Uşağın əldə etdiyi 
nəticələrin təkcə şəxsi əhəmiyyətli deyil, həm də 
başqaları, xüsusən də onun sinif yoldaşları, 
məktəb kollektivinin üzvləri, təhsil müəssisəsi- 
nin yaxın sosial mühitinin nümayəndələri üçün 
dəyərli olması vacibdir. 

2. Sosial nizam prinsipi. 

3. Dürüstlük prinsipi. 

4. Fərdi-fəaliyyət yanaşması prinsipi. 

5. Uşaq mərkəzçiliyi prinsipi (şəxsiyyət 
mərkəzdədir). 

6. Humanist oriyentasiya prinsipi. Uşaqla- 
rın maraq və tələbatları maksimum dərəcədə nə- 
zərə alınır, məktəblilərin fərdiliyinin və subyek- 
tivliyinin formalaşması və təzahürü prosesləri 
dəstəklənir. 

7. Dəyişkənlik prinsipi. Sinifdənkənar fəa- 
liyyətlərin təşkilinin geniş çeşidi (istiqamətləri), 
formaları və üsulları yetişdirilir, uşaqlara sərbəst 
seçim və könüllü iştirak üçün real imkanlar ve- 
rir, müxtəlif fəaliyyət növlərində onların güclü 
və bacarıqlarını sınamaq, öz nişlərini axtarmaq 
ehtiyacları, istəkləri, maraqları təmin etmək. 

8. Yaradıcılıq prinsipi. Məktəbdənkənar 
fəaliyyətlərdə müəllimlər uşaqların yaradıcılıq 
fəaliyyətinin inkişafını, fərdi və kollektiv həyat 
yaradıcılığı ilə məşğul olmaq istəyini dəstək- 
ləyirlər. 

R. Hüseynzadə və M. İsmayılova yazır ki, 
“Məktəb müəllimi sinifdənxaric işləri canlandır- 
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malı, onu yeni tələblər səviyyəsində qurmalıdır” 
( 2, s. 416) 

Məktəbdənkənar 
nəticələri və təsirləri 

Dərsdənkənar fəaliyyətin tərbiyəvi nəticə- 
si uşağın bu və ya digər sinifdənkənar fəaliyyət 
növündə iştirakı ilə bilavasitə mənəvi-əxlaqi 
mənimsənilməsidir. Məktəblilərin məktəbdən- 
kənar fəaliyyətinin təhsil nəticələri üç səviyyəyə 
bölünür: 

Birinci səviyyə şagirdin sosial biliklərə 
yiyələnməsi, sosial reallıq və gündəlik həyat 
haqqında ilkin anlayışdır. Bu səviyyəyə çatmaq 
üçün şagird-müəllim qarşılıqlı əlaqəsi xüsusi 
əhəmiyyət kəsb edir: 

İkinci səviyyə tələbənin təcrübə qazanma- 
sı və cəmiyyətin əsas dəyərlərinə müsbət müna- 
sibət, bütövlükdə sosial reallığa dəyərə əsasla- 
nan münasibətdir. Bu səviyyəyə çatmaq üçün 
sinif səviyyəsində məktəblilər arasında qarşılıqlı 
əlaqə xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. Uşaq dostu 
mühitdə əldə edilmişdir. 

Üçüncü səviyyə tələbənin müstəqil sosial 
fəaliyyət təcrübəsi qazanmasıdır. Bu səviyyəyə 
çatmaq üçün şagirdin məktəbdən kənarda sosial 
aktyorlarla qarşılıqlı əlaqəsi vacibdir. Sosial 
aktorlarla qarşılıqlı əlaqədə əldə edilir. 

Məktəblilərin məktəbdənkənar fəaliyyəti- 
nin nəticələrinin üç səviyyəsinin lakonik forma- 
laşdırılması: 

1-ci səviyyə - şagird sosial həyatı bilir və 
başa düşür, 


fəaliyyətin tərbiyəvi 


Ədəbiyyat: 


2-ci səviyyə — tələbə ictimai həyatı 
dəyərləndirir, 

3-cü səviyyə — tələbə ictimai həyatda 
müstəqil fəaliyyət göstərir. 

Məktəbdənkənar fəaliyyətin hər üç səviy- 
yəsinə nail olmaq bu fəaliyyətin tərbiyəvi təsir- 
lərinin (uşaqların tərbiyəsi və sosiallaşmasının 
təsirləri) ehtimalını artırır, xüsusən: 

- məktəblilərin kommunikativ, etik, sosial 
və vətəndaş səriştəsinin formalaşması, 

- uşaqlarda sosial-mədəni şəxsiyyətin for- 
malaşması: ölkə (rus), etnik, mədəni, gender və s. 

Problemin aktuallığı. Necə adlandırılmasın- 
dan asılı olmayaraq sinifdənxaric işin və məktəbdən- 
kənar iş formaları şagirdləri maraq dairəsinə görə bir 
yerə birləşdirib onların fəaliyyətini genişləndirmək- 
də, yaradıcılıq qabiliyyətlərini artırmaqda, müvafiq 
sahələr (elm, texnika, mədəniyyət və s.) üzrə bilik, 
bacarıq və vərdişlərini inkişaf etdirməkdə, eləcə də 
əmək-istehsalat kollektivləri və yazıçıların, rəssam- 
ların, artistlərin yaradıcılıq təşkilatları ilə məktəblilə- 
rin əlaqəyə girmələrinə şərait yaratmaqda əlverişli 
rol oynayır. 

Problemin yeniliyi. Sinifdənxaric və məktəb- 
dənkənar anlayışlar arasındakı fərqli və oxşar xüsu- 
siyyətlər açıqlanmışdır. Məktəbdənkənar təhsil 
müəssisələrinin əsas fəaliyyət istiqamətləri: dərnək 
məşğələləri, mədəni-kütləvi tədbirlər, müsabiqələr, 
idman yarışları və onların keçirilməsi, təlimati-meto- 
dik işlər qruplaşdırılmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Sinifdən- 
xaric və məktəbdənkənar tədbirlərin təşkilinin peda- 
qofi əsaslarının öyrənilməsi baxımından gənc müəl- 
limlərə faydalı olacaqdır. 
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THE CONTENT OF UPBRINGING VVORK VVITH CHILDREN VVHO HAVE LOST 
THEIR PARENTS AND ARE DEPRIVED OF PARENTAL CARE 


Xülasə. Valideynlərini itirmiş və valideyn himayəsindən məhrum olmuş uşaqların tərbiyəsində o vəzi- 
fələr prioritet sayılır ki, onlar uşağın sosial münasibətlərin bütün sahələrində (iqtisadi, siyasi, mənəvi) tam 
iştirakını təmin etsin. Bu vaxt tərbiyə olunanın cəmiyyətlə, dövlətlə və dünya ilə bütövlükdə münasibəti onda 
formalaşmış humanist hisslərin əsasında qurulmalıdır. 

Məqalədə valideynlərini itirmiş və valideyn himayəsindən məhrum olmuş uşaqların tərbiyəsi işinin 
məzmunu, mahiyyəti açıqlanmışdır. 

Açar sözlər” valideynlərini itirmiş və valideyn himayəsindən məhrum olmuş uşaqlar, cəmiyyət, 
yeniyetmə 


AHHnoralsı. B BocrTaHVH TETCİİ, roTepsBIHX pozyTeneH M ocTaBıımıxcs 6e3 rrorreueHvsi pOZiHTe- 
H€H, TIDPHODHTETHBIMH CuHTATOTCS T€ 3ayauy, kOTOpble oĞecreuyiBaToT TİOTTHOC  yuacTH€ pe6eHKa BO BCEX 
cbepax oöıuecTBEHHBIX OTHOHİCHHEH (ƏKOHOMHHECKHX, TTOHNHTVHECKHX, HpaBCTBEHHBİX). Meəkyiy TEM OTHO- 
HIEHHS BOCTHTBİBAEMOTO C OÖIHTECTBOM, TOCy/TAPpCTBOM H MHpOM B HE/TOM /(OTOKHbİ CTDOHTBCS Ha OCHOB€ 
cobopMrpoBaBıHHXcs y HeTO TyMAHHCTHU€CKHX uyBCTB. B cTaTbe pacKpbrTo coyyepokaHHe, CyHOCTb  pa6oTbi 
TO BOCTIHTaHHTO /€TCİİ, TOTepsBIHİX pOZHTEVTCİ H OCTaBIHHXCs Öe3 TTOTTEGEHHSİ pOZRTETieH. 

Kuroueepie cnosa: Öemu, nomepasiuue poöumeneü u nuütueHHbi€ poÖumenbcKolü onexu, oöuqecmso, 
noöpocmoK 
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Abstract. In the upbringing of children vvho have lost their parents and are left vvithout parental care, 
priority is given to those tasks that ensure the full participation of the child in all spheres of public relations 
(economic, political, spiritual). Meanvvhile, the relationship of the child vvith society, the state and the vvor1d 
as a vvhole should be based on the humanistic feelings formed in him. The article reveals the content and es- 
sence of the vvork on the upbringing of children vvho have lost their parents and are left vvithout parental care. 

Keyyvords: children vvho have lost their parents and deprived of parental care, society, teenager 


2006-2007-ci illərdə işlədiyim Təhsil 
Problemləri İnstitutun Tərbiyə problemləri 
şöbəsində kimsəsiz və baxımsız uşaqların tərbi- 
yəsi ilə bağlı tədqiqat aparırdım. Tədqiqatla 
bağlı yolum “Ümid yeri” Uşaq Sığınacağı və 
Realibitasiya Mərkəzinə düşdü. Qapının zəngini 
basdım, tərbiyəçi qadın qapını açdı. Özümü təq- 
dim etdim və Nigar xanımla görüşmək istədiyimi 
bildirdim. Koridorda uşaqlar oynayırdılar. Tər- 
biyəçi qadın Nigar xanımın qonağı olduğunu və 
mənim başqa vaxt gəlməyimi xahiş etdi. Biz sa- 
gollaşıb ayrıldıq. Bir gündən sonra yenə ora 
getdim. İçəri daxil oldum və Nigar xanımın 
məni nə vaxt qəbul edəcəyini gözlədim. Bu vaxt 
4-5 yaşlarında bir oğlan mənə yaxınlaşdı. “Mən 
səni tanıyıram”, — dedi. Çox təəccübləndim. 
Mən burada heç kimi tanımırdım. Uşaq bir az 
da ürəklənərək mənə yaxınlaşdı: “Sənin adın 
Xalidədir. Sən bura gəlmişdin. Mən səni həmin 
gün gördüm və gəlişini gözləyirdim”. Biz tanış 
olduq. O gündən sonra mən “Ümid Yeri”nə tez- 
tez getdim və hər dəfə o uşaq məni qapının ağ- 
zında gözləyirdi. 

Mən niyə bu hadisəni xatırladım? Valideyn- 
ləri tərəfindən küçəyə atılmış bu uşağın xoşbəxt 
olmağa, ata-ana nəvazişi və diqqəti altında böyli- 
məyə haqqı var. Gəlin bu haqqı qoruyaq. 


Ölkəmizdə müxtəlif səbəblər üzündən 
dövlət himayəsinə götürülən uşaqların sayı artır, 
onların sosial inkişafı ailədə yox, uşaq evlərində 
və internat məktəblərində həyata keçirilir. Uşaq 
evində və ya internat məktəbdə təhsil alan gənc 
cəmiyyətin bərabərhüquqlu üzvü kimi müstəqil 
həyata hazırlaşmalı və öz həyat yolunda rast- 
laşdığı ən mürəkkəb sosial problemlərin həllinə 
qadir olmalıdır. Kimsəsiz və yetim uşaqlarla 
aparılan mövcud pedaqofi iş sistemi bu vəzifələ- 
rin həllinə imkan vermir. 

Valideynlərini itirmiş və valideyn himayə- 
sindən məhrum olmuş uşaqlarla aparılan tərbiyə 
işi müxtəlif xüsusiyyətlərə malikdir. Bu xüsu- 
siyyətlər aşağıdakı amillərlə şərtlənir: 

a) böyüklərlə ünsiyyət zamanı 
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Valideynlərini itirmiş və valideyn himayə- 
sindən məhrum olmuş uşağın şəxsiyyət kimi 
formalaşmasını təhrif edən əsas faktor onu əhatə 
edən böyüklərlə qarşılıqlı münasibətin çətin ya- 
ranmasıdır. Böyüklərlə ünsiyyətin məzmun və 
forması uşaqların ancaq tədbirlərdə qrup halında 
görüşü zamanı müəyyənləşdirilir ki, bu da istə- 
nilən effekti vermir. 

Böyüklərlə ünsiyyətin təcrübi işi inzibati 
formada baş verir. Bu da onları belə bir qənaətə 
gətirir ki, tədbirlərdə böyüklərin etimadını, qay- 
ğısını qazanmaq lazımdır. Belə hal uşağı böyü- 
yün ona verdiyi qiymətdən asılılığına, yüksək 
emosionallığın formalaşmasına və ilk növbədə, 
müstəqilliyin və təşəbbüskarlığın boğulmasına 
gətirib çıxarır. 

b) həmyaşıdlarla ünsiyyət zamanı 

Böyüklərlə ünsiyyətin zəifliyi həmyaşıdlar 
arasında diqqətə və xeyirxahlığa xüsusi təlabat 
yaradır. Valideynlərini itirmiş və valideyn hima- 
yəsindən məhrum olmuş uşaqlar yoldaşlıq, rəqa- 
bətin sosial rolunun müəyyənləşdirilməsində çə- 
tinlik çəkirlər. Uşaq evi şəraitində onlar daim 
çərçivə daxilində qrup şəraitində və digər əlaqə 
formalarından məhrum edilmiş olurlar. 

c) emosional-iradi münasibət zamanı 

Valideynlərini itirmiş və valideyn hima- 
yəsindən məhrum olmuş uşağın emosional”iradi 
xüsusiyyətləri aşağıdakılarla səciyyələnir: 

- əhval-ruhiyyənin aşağı səviyyəli fonu ilə, 

- emosiyaların zəif uyğunluğu ilə, 

- emosional-ekspressiv ünsiyyət vasitələri- 
nin eyniliyi ilə, 

- əhval-ruhiyyənin tez-tez dəyişməsinə 
meyilliliklə (canlanma, ağlamağa, qışqırığa: 
yüksək əhval-ruhiyyə isə qaşqabaqılığa və təca- 
vüzkarlığa keçir): 

- emosional təzahürlərin eyniliyi, stereo- 
tipliyi ilə, 

- mənfi həyəcanların yumşalması və tez 
yaddan çıxmasına səbəb olan emosionallıqla, 

- tərif və xoş münasibətə qeyri-bərabər 
münasibətlə, 
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- qorxuya, narahatlığa, həyəcana (təhlü- 
kəyə qarşı) yüksək meyilliliklə, 

- müsbət emosiyaların yeni təzahürlərinin 
əsas istiqamətləndirilməməsilə, 

- həddindən artıq impulsivliklə, 

- digər adamın emosional vəziyyətinin 
başa düşülməməsilə. 

d) özünüdüşünmə zamanı 

Özünüdüşünmənin bütün aspektlərinin 
inkişafı müəyyən xüsusiyyətlərə malikdir. Vali- 
deynlərini itirmiş və valideyn himayəsindən 
məhrum olmuş uşaqlar üçün situativ bir anla 
yaşamaq səciyyəvidir. Bu, təcrübənin inkarına 
gətirib çıxarır və bu vaxt artıq baş vermiş epi- 
zodlar həyat hadisəsinə çevrilmir, mənimsənil- 
mir və şəxsi psixolofi təcrübəyə daxil olmur. Bu 
da özünüqiymətləndirmənin inkişafına mənfi 
təsir göstərir. 

Uşaq evində olan çatışmazlıqlardan biri də 
cinsi tərbiyənin düzgün aparılmaması ilə 
bağlıdır. 

Bu və ya digər sosial rolu mənimsəyərkən, 
uşaq müəyyən problem və çətinliklərlə rastlaşır. 
Bunları biz sosiallaşdırmanın çətinlikləri adlan- 
dırırıq. Valideynlərini itirmiş və valideyn hima- 
yəsindən məhrum olmuş uşaqların sosaillaşdırıl- 
ması reduksiya ilə, sosiallaşdırmanın əsas mən- 
bələrinin zəifliyi ilə əlaqəlidir ki, bunlara da 
aşağıdakıları şamil etmək olar: 

a) Valideynlərini itirmiş və valideyn 
himayəsindən məhrum olmuş uşaqların vali- 
deynlərin, qohumların sosial təcrübəsini mənim- 
səməyə, onlara bənzəməyə imkanları yoxdur, ya 
da ki, bu təcrübə mənfi xarakter daşıyır, 

b) uşaq evinin mövcud yaşayış refimində 
sosial əlaqə formaları məhduddur, nəticədə 
uşaqlar sosial münasibətlərin bütün xüsusiyyət- 
lərini mənimsəyə bilmir, uşaq evi şəraitində 
uşaqda xüsusi rol mövqeyi — cəmiyyətdə dəstək 
və tərif tapmayan kimsəsizlik mövqeyi yaranır, 

c) Valideynlərini itirmiş və valideyn 
himayəsindən məhrum olmuş uşağın ilkin uşaq 
təcrübəsi onun amasızlıqla bağlı yaranan ruh 
düşkünlüyü ilə bağlı olur və onlarda “dünyaya 
etibar bazasını itirmiş” kimi yetim fenomeni 
formalaşır. Nəticədə belə uşaqlar aqressiv, şüb- 
həli, müstəqil yaşayışa inamsız olurlar, 

d) Valideynlərini itirmiş və valideyn 
himayəsindən məhrum olmuş uşağın özünü- 
idarəetmə prosesi də çətinləşir və bu vaxt yük- 
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sək nəzarət tədricən daxili özününəzarətə keçir. 
Bu da uşaq evində uşaqların həyatının təşkili 
xüsusiyyəti ilə əlaqədardır. Yəni burada nəzarət 
funksiyası bütövlükdə tərbiyəçilərin əlindədir. 

“Uşaq evindəki pedaqofi kollektivin əsas 
məqsədi müstəqil, yetkin şəxsiyyət formalaşdır- 
maqdan ibarətdir. Yəni söhbət daxili resurslara 
arxalanaraq öz həyat mövqeyini yaradıcı şəkildə 
reallaşdırmağa qadir olan şəxsiyyətin formalaş- 
dırılmasından, uşağın, onun fərdiliyinin əsasını 
təşkil edən mühüm insani keyfiyyətlərin (intel- 
lektual, motivasion, emosional, iradi, təcrübi, ek- 
zistensiyalıq, özünüidarə sahələri) inkişaf etdiril- 
məsi və təkmilləşdirilməsindən gedir” İ2, s.31. 

Valideynlərini itirmiş və valideyn himayə- 
sindən məhrum olmuş uşaqların tərbiyəsində o 
vəzifələr prioritet sayılır ki, onlar uşağın sosial 
münasibətlərin bütün sahələrində (iqtisadi, siya- 
si, mənəvi) tam iştirakını təmin etsin. Bu vaxt 
tərbiyə olunanın cəmiyyətlə, dövlətlə və dünya 
ilə bütövlükdə münasibəti onda formalaşmış hu- 
manist hisslərin əsasında qurulmalıdır. Bunlar, 
ilk növbədə, aşağıdakılardan ibarətdir: 

1. Sosial savadlılığın formalaşdırılması, 
yəni siyasi, iqtisadi, hüquqi, psixololi bilik və 
bacarıqlar kompleksinə yiyələnmə. Bu prosesdə 
uşağın sosial münasibətlər sisteminə adekvat 
olaraq qoşulması və sosial özünümüdafiə funk- 
siyasının reallaşdırılmasının təmin edilməsi nə- 
zərdə tutulur. 

2. Ailə başçısı hissinin tərbiyəsi. Burada 
öz həyatını qurmaq üçün lazımi qabiliyyətlərin 
formalaşdırılması, ailənin ləyaqətli və kamil 
olması ilə yanaşı, şüurlu analıq və atalıq möv- 
qeyi əsasında qurulması nəzərdə tutulur. 

3. Əmək fəaliyyətinə hazırlığın tərbiyəsi. 
Burada tərbiyə olunanların müxtəlif qabiliyyət- 
lərinin inkişaf etdirilməsi, onların peşə seçməyə 
hazırlanması nəzərdə tutulur. İqtisadi hazırlıq 
isə imkan verməlidir ki, hər kəs öz həyat planla- 
rını müstəqil reallaşdıra bilsin. 

4. Şəxsiyyətdə rəqabətlilik qabiliyyətinin 
formalaşdırılması. İnsanın müəyyən davranış 
yolları, bacarığı ilə cəmiyyətdə yüksək mövqe 
tutmağa qadir olması nəzərdə tutulur. 

5. Vətəndaşlıq tərbiyəsi. Burada tərbiyə 
olunanlarda şüurlu vətəndaşlıq məsuliyyətinin, 
vətəndaşlıq hissinin formalaşdırılması, cəmiy- 
yətin və dövlətin idarə olunmasında iştiraketmə 
qabiliyyətinin aşılanması nəzərdə tutulur. 
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6. Mənəvi dəyərlərin və humanist mövqeyin 
formalaşdırılması: insanlara kömək etməyə və 
digər əxlaqi münasibətlərə hazırolma tərbiyəsi. 

7. Sağlam həyat tərzinin tərbiyəsi. Səmə- 
rəli qidalanmaq, bədən tərbiyəsi və idmanla 
daim məşğul olmaq, ailə münasibəti mədəniy- 
yəti, ziyanlı vərdişlərə mənfi münasibət nəzərdə 
tutulur. 

“Yeni şəraitdə uşaq evlərində uşaqlarla 
aparılan işin təkmilləşdirilməsi yollarının müəy- 
yənləşdirilməsi əsasında tərbiyə prosesinin hu- 
manistləşdirilməsi durur və bu hal aşağıdakı 
ideyaların reallaşdırılmasını nəzərdə tutur: 

1. Uşağın subyektiv tərbiyəsi ideyası onun 
maraq və tələbatlarının nəzərə alınmasını, 
özünüreallaşdırması üçün şəraitin yaradılmasını, 
potensial imkanlarının açılmasını, məşğulluğu- 
nun idarə edilməsində kəskin reqlamentdən kə- 
nara çıxılmamasını, pedaqoyi qayğının uşağa 
verilən tələblərlə incə şəkildə uzlaşdırılmasını 
nəzərdə tutur. Sonuncu istiqaməti uşaq qayğının 
bir təzahürü kimi dərk etməlidir. 

2. Ətraf aləmlə sosial əlaqələrin və müna- 
sibətlərin genişləndirilməsi ideyası sosial qarşı- 
lıqlı əlaqə dairəsinin zənginləşdirilməsini, müx- 
təlif sosial münasibətlərin inkişafını, bu sistem- 
də uşağın öz sosial rolunun müəyyənləşdirmə- 
sini, özünümüəyyənləşdirmə üçün şəraitin yara- 
dılmasını nəzərdə tutur. Bütün bunlar uşağa im- 
kan verir ki, onlar ətraf aləmlə müxtəlif münasi- 
bətlərə girsin və özünün mənliyini qorusun. 

3. Sosial dözümlülük ideyası uşaqlarda 
rastlaşdığı həyati çətinliklərlə mübarizəyə hazır- 
lığı, onları əhatə edən mənfi sosial təsirdən yaxa 
qurtarmağın yollarının axtarılması bacarığının 
aşılanmasını nəzərdə tutur” İ3, s.1681. 

Uşağın sosiallaşdırılması amilini, uşaq ev- 
lərində və internat məktəblərdə tərbiyə fəaliy- 
yətinin mexanizmini qarşılıqlı fəaliyyət təşkil 
edir. Qarşılıqlı əlaqənin ümumi əsasları, peda- 
qofi prosesdə iştirak edənlərin münasibətlərinin 
yeni yanaşmasında dialoq və həmrəylik öndə 
durur. 

Dialoq partnyorların mövqeyinin bərabər- 
liyini, əlaqədə olan adamların bir-birinə müsbət 
münasibətini, partnyorun olduğu kimi qəbul 
edilməsini, ona hörmət və etibarı, səmimi mü- 
nasibəti də nəzərdə tutur. Bu da imkan verir ki, 
dialoq iştirakçıları eyni situasiya haqqında bir 
fikrə gəlsinlər. 


116 


Qarşılıqlı əlaqədə olan tərəflərin inkişafı 
üçün ən səmərəli yol əlaqənin həmrəylik növü- 
dür. Bu vaxt hər iki tərəfin müsbət cəhətlərinə 
istinad edilir. Belə münasibətlər fəal, xeyirxah 
və demokratik olmaqla, bir-birinə müsbət təsir 
göstərir. 

Pedaqofi prosesin iştirakçılarının həmrəy- 
liyi fəaliyyətin məqsədlərinin birgə müəyyənləş- 
dirilməsini, gələcək işlərin birgə planlaşdırılma- 
sını, qüvvələrin, vasitələrin, əşyaların hər bir 
iştirakçının imkanlarına müvafiq bölüşdürülmə- 
sini, işin nəticəsinin birgə qiymətləndirilməsini, 
yeni məqsəd və vəzifələrin müəyyənləşdirilmə- 
sini nəzərdə tutur. 

Həmrəylik münasibətlərinin qurulması 
tərbiyəçi tərəfindən bir sıra şərtlərin gözlənil- 
məsini tələb edir. Qarşılıqlı əlaqənin nəticələri 
barədə məsuliyyət böyüklər və uşaqlar arasında 
bölüşdürülür. Bu vaxt uşağın üzərinə düşən 
məsuliyyət payı onun yaş və şəxsi imkanlarına 
müvafiq olmalıdır. 

Uşağa göstərilən kömək məqsədli olmalı- 
dır, müəyyən situasiyadakı çətinliklərin həllinə 
dair kömək həm də yeni vərdişlərin aşılanmasını 
istiqamətləndirir. Bu növ kömək uşaqda təşəb- 
büskarlığın inkişafına səbəb olur. O, yalnız mü- 
rəkkəb situasiyalarda kömək üçün müəllimə 
müraciət edir. 

“Həmrəylik münasibətlərinin yaradılması 
tərbiyəçidə formalaşdırılmış professional-peda- 
qofi mövqedən asılıdır. Uşaqlarla qarşılıqlı əla- 
qə prosesində yaranan mənfi emosiyalar tərbi- 
yəçi tərəfindən ört-basdır edilməməli, əksinə, 
onlar bunu peşəkar səviyyədə dərk etməli və 
müzakirəyə qoymalıdırlar. Bu məqsədlə xüsusi 
seminarlar, pedaqofi konsilium təşkil olun- 
malıdır” İ4, s.1351. 

Tərbiyə olunanlar arasında tam və sağlam 
şəxsiyyətlərarası münasibətlər — şəxsiyyətin har- 
monik inkişafının və insanlarla münasibətdə 
qiymətli sosial təcrübənin əsas göstəricisidir. 
Belə qarşılıqlı münasibətlərin formalaşdırılması- 
na tərbiyə olunanların yaş dövrü, qohumluq əla- 
qələri, uşaq evində yaşayış müddəti, uşaqların 
şəxsi keyfiyyətləri, uşaq evinin strukturu, qrup- 
ların formalaşdırılması tərzi və digər faktorlar 
təsir edir. 

Qruplarda və ümumiyyətlə, uşaq evlərində 
yeniyetmələrin qarşılıqlı münasibətlərinə müs- 
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bət təsir böyüklərin kiçik uşaqlarla birgə fəaliy- 
yətinin təşkilindən asılıdır. 

İnternat tipli müəssisələrdə müxtəlif yaşlı 
uşaqların qarşılıqlı əlaqəsi təbiidir. O, adətən, 
kortəbii şəkildə əmələ gəlir, uşaqların özləri və 
ya pedaqoqlar tərəfindən təşkil olunur. 

Tərbiyəçilərin və uşaqların fəaliyyətinin 
təyinatından, xarakterindən və şəraitdən asılı 
olaraq onlar müxtəlif birləşmələrə cəlb oluna 
bilərlər. Uşaqların imkanlarının aşkarlanması və 
şəxsiyyətinin zəruri tərəflərinin inkişafı, onun 
ünsiyyət dairəsinin tədricən genişlənib zən- 
ginləşdirilməsi, o cümlədən müxtəlif sosial rol- 
ların mənimsənilməsi məqsədilə uşaqların müx- 
təlif prinsiplər üzrə formalaşdırılmış daimi və 
müvəqqəti birliklərə daxil olmaları üçün şərait 
yaradılmalıdır. 


Ədəbiyyat: 


Problemin aktuallığı. Dövlət və cəmiyyət 
ailə və onun möhkəmlənməsinə, yetişən nəslin tərbi- 
yəsində başlanğıc kimi ailənin roluna xüsusi əhə- 
miyyət verir. Hər bir uşağın tərbiyəsi, sağlam böyü- 
məsi də ailədən, onun möhkəmliyindən asılıdır. Bu 
gün uşaqların tərbiyəsində ailənin rolu getdikcə artır: 
Ölkəmizdə müxtəlif səbəblər üzündən dövlət hima- 
yəsinə götürülən uşaqların sayı artır, onların sosial 
inkişafı ailədə yox, uşaq evlərində və internat mək- 
təblərində həyata keçirilir. 

Problemin elmi yeniliyi. Valideynlərini itir- 
miş və valideyn himayəsindən məhrum olmuş uşaq- 
ların tərbiyəsində o vəzifələr prioritet sayılır ki, on- 
lar uşağın sosial münasibətlərin bütün sahələrində 
(iqtisadi, siyasi, mənəvi) tam iştirakını təmin edir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə 
qeyd olunan fikirlər ümumtəhsil. internat məktəblər- 
də və uşaq evlərində işləyən müəllimlər, valideynlər 
və geniş ictimaiyyət üçün aktualdır. 


1. Azərbaycanda Dövlət Uşaq müəssisələrində olan uşaqların vəziyyətinin təhlili. / - Bakı: YUNİSEF, - 


2000. — 143 s. 


2. BpyrMan, B.H. IIpo6neMbi cornanbHOİ 3aHHTBI CHDOT, HET€İİ , ocTaBımHXcsa 6e3 TTOTEHEHHS 
pozHT€H€il, H TOHBIX ONHHOKHX MaTepei, / B.H. Bpyrman, C.H. EHHkonopoB. - M: Tlenarorrnka, - 


2004, - 182 c. 


3. HaHKparoBa, M.T. ViHHoBaHHH B pa6oTe crreuHanCTOB yupeokHeHHİİ COHHaTIBHO-TiezaTOTHHECKOH 
rnoxuepəokkra, / M.T. IlaHkpaToBa. -M: Henarornka, 2021. - 358 c. 


4. KoBhaszbuyk, A.B. lIlenarornueckas 


KOppeKuHsI 


aTpeCCHBHOTO HOBC/HEHFH3S HOMHDPOCTKOB. / 


A.B.KoBarıbuyk, H.T.PykaBruHHKOBa. -?lpocrraBinb: Hayka, - 2020. - 342 c. 


Ən 


. http://vvvvvv.childrenuk.co.uk/chaug/aug2000/social pedagogues.htm 


6. http//vvvvvv.auditorium.ru/aud/conf/conf45/forum/gb.php?stepzvievv 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, .No5, 2024 


E-mail: xalidetalibova € mail.ru 
Redaksiyaya daxil olub: 16.09.2024. 


117 


TƏHSİLİN İDARƏOLUNMASI MƏSƏLƏLƏRİ 
BOHIIPOCBI YIIPAB.TEHH4 OBPA3OBAHHEM 
ISSUES OF EDUCATION MANAGEMENT 


UOT 371 


Əsmət İdris qızı İsmayılxanova 
Azərbaycan Dövlət Pedaqoyfi Universitetinin 
Ümumi pedaqogika kafedrasının dosenti, 
https://orcid.org/0000-0002-1151-4440 
https://dot.org/10.69682/arti.2024.91(5).118-122 


ÜMUMTƏHSİL MƏKTƏBLƏRİNDƏ TƏHSİLİN İDARƏ OLUNMASININ BƏZİ 
PROBLEMLƏRİ 


Acmem Höpuc ovı3pı Hemaunxanosa 
Ooqenm kaqbeöpəot oöuqeü neoaeozuKxu 
Asepöatərcanckoeo 1 ocyöapcmseHnoeo İleöaəosuueckoeo Ynusepcumema 


HEKOTOPBIE HPOB.TEMBI YIHP AB.TEHV 31 OBPASOBA TE/IBHBIM HPOHECCOM 
B OBHTEOBPA3OB A TE/IBHBIX HKO.TAX 


Asmet İdris Ismailkhanova 
associate professor at the 
department of General pedagogy of 
Azerbaiyan State Pedagogical University 


SOME PROBLEMS OF EDUCATION MANAGEMENT IN SECONDARY SCHOOLS 


Xülasə. Məqalədə ümumtəhsil məktəblərində təhsilin idarə olunmasının mühüm problemlərindən bəhs 
edilir. Müəllif qeyd edir ki, dünya təhsil sisteminə inteqrasiya ərəfəsində Azərbaycan təhsilinin idarə olun- 
masında çox mühüm problemlər meydana çıxmışdır ki, bu problemlər çətin olsa da tez bir zamanda həll 
olunmalıdır. Bunların bir qismi ənənəvi təhsil vaxtından yığılaraq qalmış, digər problemlər isə Təhsil İslahatı 
Proqramının qoyduğu tələblər sahəsində yaranmışdır. 

Təhsilimizin bu günkü məzmunu istənilən peşələrdə insanların dünyagörüşünün düzgün formalaşması- 
na ciddi maneə törədir, onların savadlı mütəxəssis kimi yetişməsini tamamilə məhdudlaşdırır. Ənənəvi təh- 
sildən donub qalan təhsil formaları, təhsil strukturları, idrakla real həyat, attestat və diplomla biliklərin real 
vəziyyəti, elmi-pedaqofi fəaliyyətdə hökmran olan mühafizəkarlıq qarşıdurma yaratmışdır. Müəllifin 
fikrincə, tarixi keçmişimizə sağlam təfəkkürlə nəzər salmalı, inkişaf etmiş Avropa ölkələrinin təhsil sistemi- 
nin idarə edilməsindəki mühüm cəhətləri dərindən öyrənməli və təhsilimizin yeniləşməsində idarəetmə sahə- 
sində daha səmərəli strukturları müəyyən etməliyik. Ölkəmizin təhsil sisteminin idarə olunması strukturu 
ümumbəşəri dəyərlərə, milli zəminə, türk dünyasından və islam dinindən gələn mənəvi-əxlaqi keyfiyyətlərə 
əsaslanmalıdır. 

Açar sözlər: inteqrasiya, Təhsil İslahatı Proqramı, mühafizəkarlıq, ümumbəşəri dəyərlər, 
demokratiya, inzibati amirlik, lisey, gimnaziya, çoxvariantlılıq 


AHHorauns. B crarbe paccMaTpHBaroTC4 Ba?KHBİC TIPOÖ/TEMBİ YITPaB/TEHHSİ OĞpa3OBaTC/TBHBİM. TİpO- 
HECCOM B OÖIHCOÖpa3oBaT€?IBHBİX HTKOTaX. ABTOp OTMCa€T, HTO HaKaHyH€ HHTeTpaHHH B MHpOBy1O OÖpa- 
3OBaT€/TBHyTO CHCTEMY B yrpaBHNeHHH OÖpa3OBaT€/5bHBIM. TIPOHECCOM B As3epöafiypkaHe€ BO3HHKTH. OHEHB 
BA?KHBI€ TIDOÖNEMBI, KOTODBI€ XOTB H C/O?KHBİ, HO /OTDKHBİ. ÖBİTB DEHIEHBİ B CKODCHIHEM BpeM€HH. HeKoTO- 
PBIC H3 HHX HaKOTEUHCB € TTepHOHa TpaHHHYOHHOTO OÖpa3oBaHHSi, BTO BPEM5İ KaK DPYTM€ BO3HHKİNH. B p€- 
3y:5BTaTe TpeöoBaHHİ TocynapeTBeHHOİT TPOTpaMMBI ped) opMBi oÖpa3oBaHT, 
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CerozHsıuHee coyep?kaHHe asepöaimxaHcKoro o6pa3oBaHH3i CepBE3HO TTPETİSTCTBy€T: TIPABVUTBHOMY 
(pMHpOBaHHTO MHPOBO33p€HHS TTYOHCİİ 1FOĞBIX TipodbeccHİT, TTOTİHOCTBEO OTpaHHHHBaCT HX pa3BHTH€ KaK 
CTTEHHATIHCTOB. QDOpMBİ OÖpa3oBaHHİI, OCTABIHHCS B HaceHCTBO OT TpaHHHHOHHOTO oÖpa3oBaHH3SI, o6pa3o- 
BATCIIBHbIC CTPYKTYDBI, pa3HHHa M€?K/Iy HİOŞHƏHHEM H D€aVIİBHOH ?KH3HBEO, aTTECTaTaMH H HHDİOMƏMH H p€- 
A7IBHBIM. COCTOTHHEM. 3HƏHHİİ, KOHCEPBATH3M, TIpeoÖ/rayaroLMİi B HayuHo-renarorM4ecKoH //ESTCİTBHOCTH, 
CO3/1A71H KOHÖUTHKTEyİO CHTyaHHIo. 

I1o MHEHHTO aBTOPA, MB HOTDKHBİ CMOTDETB Ha CBOĞ HCTOPHH€CKOC TIPOHUTOC CO 3PABBIM. MbİHUTEHHCM, 
H3yUHTB Ba?KHbI€ ACITEKTBİ YIPAB/TEHVİSİ OĞpa3OBaTCITBHOİİ CHCTEMOİİ B pa3BHTBIX €BporeiicKHX CTpaHaX, 
orıpezerinTb ozee ədib eKTHBHBİC CTDYKTYPBİ B OÖNaCTH yTIPaBİTEHHS1 AUE OĞHOBİTEHHSİ HaHeTO OĞpa3OBaHHA1, 

CrTpykrypa yırpaB.reHrisi CHCTEMOH oÖpasoBaHHs AsepöafiipkaHa HOTDKHa OCHOBBİBaTBC3 Ha oÖIHeHe- 
HOB€HECKHX H HaHHOHƏVBHBIX HEHHOCT5İX, /İIYXOBHO-HpaBCTBEHHBİX KaHqeCTBaX TTOPKCKOTO MHPA H HC/TaMa. 

Kurroueevte cnosa: unmeepayus, TocyöapemeeHnası npoepamma pedbopavı o0pasosanusi, KoHcepea- 
mus, oöuqeuenoseuecKu€ Mq€HHOCmu, ÖeMoKxpamus, qömunucmpamusnoe€ ynpaenenue, nuveü, suMnasusı, 
MHOeo6apuanmnocmə. 


Abstract. The article addresses significant issues pertaining to the administration of educational pro- 
cess in high schools. Author highlights that, as Azerbaifan prepares to integrate into the global education 
system, significant challenges have emerged in the administration of the educational process. These issues, 
though complex, require prompt resolution. Some of these issues have been accumulating since the period of 
traditional education, vvhile others have emerged as a consequence of the requirements set out in the State 
Education Reform Programme. 

The current content of the Azerbaifani education system presents significant obstacles to the development 
of a global perspective among individuals from all professions, effectively limiting their potential for professional 
grovvth and development. The forms of education inherited from traditional education, the structure of the 
educational system, the distinction betvveen theoretical knovvledge and practical reality, the significance of 


certificates and diplomas, and the actual state of knovvledge have created a situation of conflict. 

Author believes that it is necessary to ensure a critical examination of our historical past, to investigate 
the salient aspects of the administration of the existing educational system in developed European countries, 
and to identify more effective structures in this field for the renevval of our education system. 

The administration of Azerbaifanis education system should be based on universal and national values, 
the spiritual and moral qualities of the Turkic vvorld and Islam. 

Keyyvords: integration, State Program of Education Reforms, conservatism, universal values, democ- 


racy, administration, İyceum, gymnasium, multivariate. 


Dünya təhsil sisteminə inteqrasiya ərəfə- 
sində Azərbaycan təhsilinin idarə olunmasında 
çox mühüm problemlər meydana çıxmışdır ki, 
bu problemlər çətin olsa da tez bir zamanda həll 
olunmalıdır. Bunların bir qismi ənənəvi təhsil 
vaxtından yığılaraq qalmış, digər problemlər isə 
Təhsil İslahatı Proqramının qoyduğu tələblər sa- 
həsində yaranmışdır. 

Prof. M. İsmixanov “Məktəbin idarə edil- 
məsi” adlı dərs vəsaitində qeyd edir ki, “İdarəet- 
mədə əsas problem təhsilin demokratik idarə 
olunmasıdır. Uzun müddət unudulan demokrati- 
ya indi bir zəruriyyət kimi meydana çıxmışdır. 
Ona görə ki, təhsilimizi idarə edən pedaqofi 
kadrların yol verdikləri əsaslı nöqsanların kökü 
ümumtəhsil müəssisələrindən başlanmışdır. Bu- 
nun da əsas səbəbi ondan ibarətdir ki, bu kadrlar 
demokratiya ruhunda tərbiyə olunmamışlar, bu- 
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nun üçün ümumtəhsil müəssisələrində onlara 
heç bir şərait yaradılmamışdır”. (2. s. 135) 

Təhsilimizin bu günkü məzmunu istənilən 
peşələrdə insanların dünyagörüşünün düzgün for- 
malaşmasına ciddi maneə törədir, onların savadlı 
mütəxəssis kimi yetişməsini tamamilə məh- 
dudlaşdırır. Ənənəvi təhsildən donub qalan təhsil 
formaları, təhsil strukturları, idrakla real həyat, 
attestat və diplomla biliklərin real vəziyyəti, 
elmi-pedaqofi fəaliyyətdə hökmran olan müha- 
fizəkarlıq qarşıdurma yaratmışdır. Müəllim, tələ- 
bə, şagird, valideynlər və idarəetmə orqanlarının 
işçilərinin cavabdehlik və məsuliyyət dairəsi ay- 
dınlaşdırılmamış qalmışdır. Əməyə düzgün qiy- 
mət verilməsinin mexanizmi hələ də yaradılma- 
mışdır. Ölkəmizdə təhsil sisteminin məzmununda 
milli xüsusiyyətlərimiz yetərincə nəzərə alınma- 
mış və bu işlərin elmi-pedaqofi strategiyasının 
işlənilməsi isə hələ də ləngiməkdədir. 
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Azərbaycan təhsilinin təşkilində və idarə 
edilməsində demokratikləşmənin həyata keçiril- 
məsi tədbirləri səthi xarakter daşımış, əsasən 
inzibati amirlik metodu üstünlük təşkil etmişdir. 

Bütün bu çatışmazlıqları aradan qaldırmaq 
üçün nə etmək lazımdır sualının bir cavabı var- 
dır: tarixi keçmişimizə sağlam təfəkkürlə nəzər 
salmalı, inkişaf etmiş Avropa ölkələrinin təhsil 
sisteminin idarə edilməsindəki mühüm cəhətləri 
dərindən öyrənməli və təhsilimizin yeniləşmə- 
sində idarəetmə sahəsində daha səmərəli struk- 
turları müəyyən etməliyik. Ölkəmizin təhsil sis- 
teminin idarə olunması strukturu ümumbəşəri 
dəyərlərə, milli zəminə, türk dünyasından və 
islam dinindən gələn mənəvi-əxlaqi keyfiyyət- 
lərə əsaslanaraq inkişaf etməlidir. 

Prof. A.O. Mehrabov yazırdı:, “Təhsilimi- 
zin idarə olunmasını total eynilikdən qurtarmaq 
və yeniliyin bütün istiqamətlərinə diqqəti artır- 
maq lazımdır. Müasir şəraiti nəzərə alaraq təh- 
silin idarə olunmasının bir neçə variantından 
istifadə olunmalıdır. Təəssüflər olsun ki, ümum- 
təhsil müəssisələrinin rəhbərlərindən bəziləri 
müasirliyi nəzərə almır, köhnə idarəçilik üsulla- 
rından əl çəkmir, məktəbi köhnə üsulla idarə 
edirlər. Bu da o deməkdir ki, yenilik axtarmağa, 
köhnəlmiş sistemi dəyişməyə cəsarəti çatmır” 
(3. s. 3-10). 

Lakin bir qrup rəhbərlər də vardır ki, onlar 
köhnə iş üslubunu dəyişməyə, məktəbin idarə 
edilməsində öz fikirlərini, ideyalarını həyata ke- 
çirməyə can atırlar. Bu sahədə mütəxəssislərlə 
aparılan müsahibələrə, söhbətlərə, verilən təklif- 
lərə nəzər salsaq görərik ki, təhsilin idarə olun- 
masında maraqlı mülahizələr, fikirlər meydana 
çıxır. 

Bir qrup fikir söyləyənlər bildirirlər ki, 
təhsil sistemində totalitar quruluş dağıdılmalı, 
sovet təhsil sisteminin bütün idarəetmə zənciri 
sındırılmalıdır. Onların fikrincə idarəetmədə 
tamamilə sərbəstlik olmalıdır. 

İkinci qrup mütəxəssislər idarəetməni icti- 
mai-dövlət idarəetmə ilə əvəz etməyin tərəfin- 
dədirlər. Onlar məktəb şuralarının işinə daha 
çox əhəmiyyət verərək məktəbin qlobal prob- 
lemlərinin həllində məktəb şurasına daha çox 
səlahiyyət verilməsini israrla qeyd edirlər. 

Digər bir qrupun fikrinə görə idarəetmə 
təhsilin məzmunundan irəli gəldiyinə görə ilk 
öncə təhsilin məzmunu yenilənməlidir, daha 
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sonra təhsilin idarə edilməsi haqqında fikir söy- 
ləmək məqsədəuyğundur. 

Bu qrupa daxil olanlar onu da qeyd edirlər 
ki, ilk növbədə dərsliklər, dərs vəsaitləri, tədris 
planları və proqramları yenilənməlidir. Ayrı- 
ayrı fənlər üzrə milli və regional xüsusiyyətlər 
nəzərə alınmalıdır. 

Digər qrupun nümayəndələri məktəb rəh- 
bərlərini demokratik ruhlu mütəxəssislərdən 
seçməyə üstünlük verirlər. Onların fikrincə əgər 
məktəb rəhbəri demokratik fikirli insandırsa və 
məktəbin idarəedilməsinin bir qismini şagirdlə- 
rə, şagird özünüidarə orqanına tapşırarsa, belə 
olan təqdirdə pedaqofi kollektivə kənardan məs- 
ləhətlər və göstərişlər vermək qalar. Belə şərait- 
də məktəb rəhbərləri və pedaqofi kollektiv üçün 
təhsilin keyfiyyətinin yüksəldilməsinə diqqət 
yetirməyə böyük imkanlar yaranar. 

Fikir söyləyənlərin hər birinin öz məntiqi 
açıqlaması olduğundan bu cür fikirlərdəki üs- 
tünlükləri nəzərə almaq vacibdir və onlardan 
yaradıcı şəkildə istifadə etmək lazımdır. 

Əsas mühüm məsələ demokratik idarəet- 
mədə ümumtəhsil müəssisəsinin tipinin dəyişdi- 
rilməsidir. Sovetlər birliyi dağıldıqdan indiyə 
qədər bütün ümumtəhsil müəssisələri bir-birinin 
bənzəri olan təhsil proqramları, planları, dərslik 
və dərs vəsaitləri ilə işləməyə davam etmişlər. 
Çünki Azərbaycan Respublikası Sovetlər İttifa- 
qının tərkibində olarkən vahid təhsil sistemini 
olmuşdur və bu sistem hələ də qalmaqdadır. İtti- 
faqın dağılmasından sonra müstəqillik qazanan 
ölkəmizdə ümumtəhsil məktəblərinin tipinin 
dəyişdirilməsi üçün daha böyük imkanlar yaran- 
mışdır. Ölkəmizin ümumtəhsil məktəbləri nəz- 
dində peşələr üzrə siniflərin ixtisaslaşması, 
lisey, müəllif məktəbi, gimnaziya mərkəz, bağ- 
ça-məktəb, məktəb-ali məktəb tipli birliklər, 
fənlər üzrə dərinləşdirilmiş proqramla işləyən 
sinifləri olan məktəblər yaradılmışdır. 

Bəs demokratik idarəetmə sistemi deyən- 
də nələr nəzərdə tutulur? Bu sistemə vahid re- 
sept vermək olduqca çətindir. Fikrimizcə, rəh- 
bərlik-pedaqofi kollektiv, rəhbərlik-ictimai təş- 
kilatlar, rəhbərlik-şagirdlər, müəllimlər-vali- 
deynlər, müəllimlər-şagirdlər sisteminə daha 
çox diqqət yetirilməlidir. Ümumtəhsil müəssi- 
sələrinin demokratik idarə edilməsində daha 
hansı məsələlər öz əksini tapmalıdır? Buna aşa- 
ğıdakıları göstərmək olar: 
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- maliyyə müstəqilliyi və özünü maliyyə- 
ləşdirilmə inkişaf etdirilməli, 

- idarəetmə sahəsində müəllim, şagird, 
valideyn, ictimaiyyət nümayəndələri praktiki və 
psixolofi cəhətdən hazırlanmalı, 

- ümumtəhsil müəssisələrinin rəhbərləri- 
nin seçilməsi aşkarlıq şəraitində təşkil edilməli, 

- qəbul edilmiş bütün qərarlar kollegial 
şəkildə həyata keçirilməlidir. 

Ümumtəhsil müəssisələrinin demokratik 
idarəetmə fəaliyyətinin əsas vasitələrindən biri 
optimallaşdırmadır ki, bunun üçün aşağıdakı 
optimal variantlar əsas götürülməlidir: 

- təhsil meyarları aydınlaşdırılmalı, 

- bir neçə optimal variant seçilməli (yəni, 
çoxvarlantlılıq): 

- konkret şərait nəzərə alınmalıdır. 

Demokratik idarəetmədə bir çox funksiya- 
lar müəllimlərin, şagirdlərin və ictimai təşkilat- 
ların ixtiyarına verilir və əməyin elmi təşkili 
daima diqqətdə saxlanılır. 

Təhsil müəssisələrinin idarəetmə orqanla- 
rının təyin edilməsindənsə seçilməsinə üstünlük 
verilir. Burada ümumtəhsil müəssisəsi şurasının 
fəaliyyəti əsas götürülür və şurada şagirdlərin 
maraqlarının öyrənilməsi, məktəbdaxili qayda- 
ların idarə edilməsi, kadrlarla aparılan işlər, icti- 
mai rəyin öyrənilməsi, müəssisənin maddi-tex- 
niki bazasının möhkəmləndirilməsi üzrə komis- 
siyalar təşkil edilir. Təşkil edilmiş bu komissi- 
yaların hər biri onlara tapşırılmış sahələr üzrə 
işlər aparırlar. Ümumtəhsil müəssisələrinin de- 
mokratikləşdirilməsi dedikdə əsasən müəssisə- 
nin pedaqofi kollektivi ilə aparılan işlər, onları- 
nın nüfuzunun artırılması və əməyinin qiymət- 
ləndirilməsi tədbirləri nəzərdə tutulur. 

Müəllimlər arasında attestasiya keçirilər- 
kən formallığın aradan götürülməsi əsasən diq- 
qətdə saxlanılmalı, bunun üçün əməli tədbirlər 
həyata keçirilməlidir. 

Ümumtəhsil müəssisələrinin demokratik 
idarə olunması məktəbdaxili idarəetmənin demo- 
kratik əsaslarla təşkil olunmasını tələb edir. 

Şagirdlərin təlim-tərbiyəsinin demokratik 
əsaslarla yenidən qurulması müəssisənin ən va- 
cib vəzifəsidir. 

Eyni zamanda demokratiya ümumtəhsil 
müəssisələrinə rəhbərlikdə durğunluğu, mühafi- 
zəkarlığı, ətaləti, yaxud sosial həyatın, iqtisadiy- 
yatın inkişafını, siyasi mövqeyi, tərəqqini ləngi- 


dən bütün əngəllərin aradan götürülməsi tələbini 
irəli sürür. 

İdarəetmənin demokratikləşdirilməsini 
məktəb rəhbərliyi və müəllim-tərbiyəçi, vali- 
deyn və şagird arasında demokratik münasibət- 
lərin, əlaqələrin inkişafı kimi də dəyərləndirmək 
olar. Bu proses yaxın məqsəddir. 

İdarəetmənin demokratikləşdirilməsinin 
uzaq məqsədi isə müasir şəraitdə şagirdlərin 
təhsil-tərbiyəsi və inkişafında müsbət nəticələrin 
alınmasına imkan yaradan optimal pedaqofi pro- 
sesin təşkili prosesidir. 

Təhsilin demokratik idarə edilməsində kol- 
legiallıq və təşkilatçılıq vəhdət təşkil etməlidir. 

Kollegial idarəetmə dedikdə buraya Mək- 
təbin pedaqofi Şurası, Məktəb Şurası, Məktəb 
konfransı, metodbirləşmələr, gənclər təşkilatları, 
direktoryanı müşavirə, müəllimlərin ictimai təş- 
kilatları, eyni zamanda valideyn komitəsinin və 
ictimaiyyətin nümayəndələri aiddir. 

Bildiyimiz kimi ictimai özünüidarə or- 
qanları ümumtəhsil müəssisəsinin təlim-tərbiyə 
prosesində, metodiki işlərdə, elmi-tədqiqat işin- 
də, iqtisadi, kommersiya, maliyyə-təsərrüfat və 
kadr fəaliyyəti üzrə əlverişli təkliflər verərək 
idarəçilikdə yaxından iştirak edirlər. Məktəb Şu- 
rası ictimai özünüidarə orqanı olmaqla öz işlə- 
rini Təhsil Nazirliyinin əsasnaməsi üzərində qu- 
rur və müəssisənin yığıncağı tərəfindən yaradı- 
laraq fəaliyyət göstərir. 

Məktəbdə fəaliyyət göstərən Pedaqofi 
Şura məktəbi, təlim-tərbiyə prosesini inkişaf et- 
dirməklə yanaşı, həm müəllimlərin, həm tərbi- 
yəçilərin peşə ustalığını yüksəltmək məqsədilə 
təşkil edilir və öz işini Təhsil Nazirliyinin təsdiq 
etdiyi əsasnaməyə uyğun olaraq qurur. Məktə- 
bin idarə edilməsində pedaqofi Şuranın fəaliyyə- 
ti böyükdür. Belə ki, təlim-tərbiyənin keyfiyyə- 
tini artırmaq, qabaqcıl pedaqofi təcrübənin nai- 
liyyətlərini tətbiq etmək, məktəbin iş planlarını 
və proqramlarını müzakirə edərək təsdiq etmək, 
pedaqofi kadrların hesabatlarını dinləyib müza- 
kirə etmək kimi məsələləri pedaqofi Şura həyata 
keçirir. Pedaqofi Şura müəllimlərin, şagirdlərin 
özünüidarə orqanlarının fəaliyyətini izləyir, 
mövcud qlobal problemlərin həll olunması üçün 
məktəb şurasına göstərişlər verir. 

Məktəbin idarə olunmasında demokra- 
tikləşdirmə qarşıya qoyulmuş vəzifələrin həyata 
keçirilməsində istər müəllimlərin, istər şagirdlər 
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və onların valideynlərinin, istərsə də ictimaiyyə- 
tin fəaliyyətinə yersiz müdaxilələrin qarşısının 
alınmasında özünü göstərir. Müasir dövrdə 
ümumtəhsil müəssisələrinin müstəqilliyinin art- 
ması çox böyük əhəmiyyət daşıyır. Bu da təhsilin 
keyfiyyətinin yüksəlməsinə birbaşa təsir göstərir. 

Ümumtəhsil müəssisələrinin pedaqofi kol- 
lektivi qarşısında dayanan məqsəd və vəzifələr, 
onların həyata keçirilməsi yolları daha ardıcıl 
inkişaf konsepsiyasında öz əksini tapmalıdır. Bu 
konsepsiyanın hazırlanması pedaqofi kollektivin 
bütün üzvlərinin, təlim vasitələrinin təkmilləşdi- 
rilməsini, müəssisənin qarşısında duran əsas 
strateli məqsədin inkişaf etdirilməsini təmin 
edəcək razılaşdırılan və tənzimlənən fəaliyyət 
proqramı olacaqdır. 

Problemin aktuallığı. Problemin aktuallığı 
ondan ibarətdir ki, təhsilimizin bu günkü məzmunu 
istənilən peşələrdə insanların dünyagörüşünün 
düzgün formalaşmasına ciddi maneə törədir, onların 


Ədəbiyyat: 


savadlı mütəxəssis kimi yetişməsini tamamilə məh- 
dudlaşdırır. Əsas mühüm məsələ demokratik idarə- 
etmədə ümumtəhsil müəssisəsinin tipinin dəyişdiril- 
məsidir. Təhsil müəssisələrinin idarəetmə orqanları- 
nın təyin edilməsindənsə seçilməsinə üstünlük 
verilməlidir. 

Problemin elmi yeniliyi. Müstəqillik qazanan 
ölkəmizdə ümumtəhsil məktəblərinin tipinin dəyiş- 
dirilməsi üçün daha böyük imkanlar yaranmışdır. 
Ölkəmizin ümumtəhsil məktəbləri nəzdində peşələr 
üzrə siniflərin ixtisaslaşması, lisey, müəllif məktəbi, 
gimnaziya mərkəz, bağça-məktəb, məktəb-ali mək- 
təb tipli birliklər, fənlər üzrə dərinləşdirilmiş proq- 
ramla işləyən sinifləri olan məktəblər yaradılmalıdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Müasir dövr- 
də ümumtəhsil müəssisələrinin müstəqilliyinin art- 
ması çox böyük əhəmiyyət daşıyır. Bu da təhsilin 
keyfiyyətinin yüksəlməsinə birbaşa təsir göstərir. Bu 
məqalə məktəbin pedaqofi kollektivinin demokratik 
idarəetmədə daha yaxından və fəal iştirak etməsinə 
zəmin yaradacaqdır. 
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POTENTIHAL OF THE LATEST EDITION OF THE 1ST GRADE AZERBAL/IANI 
LANGUAGE TEXTBOOK IN ORGANIZING VVORK ON DEVELOPING PUPILS" 
ORTHOEPIC AND ORTHOGRAPHIC SKILLS 


Xülasə. Məqalədə ibtidai sinif şagirdlərinin orfoepik-orfoqrafik vərdişlərinin formalaşdırlması baxı- 
mından son nəşr 1-ci sinif Azərbaycan dili dərsliyinin imkanları təhlil olunur. Qeyd olunur ki, müasir dövrdə 
ana dilinin tədrisi qarşıya şagirdlərdə bir sıra nitq, linqvistik və kommunikativ kompetensiyaların formalaşdı- 
rılmasını məqsəd qoyur. Bu kompetensiyalar ünsiyyət prosesində digər normalarla yanaşı, orfoepik-orfo- 
qrafik normaların gözlənilməsini də tələb edir. Bu səbəbdən, təhsilin ilk pillələrindən başlayaraq, şagirdlərin 
orfoepik-orfoqrafik vərdişlərinin formalaşdırılmasının zəruriliyi vurğulanır. Məqalədə problem baxımından 
1-ci sinif dərsliyinin imkanları araşdırılmaqla yanaşı, bu sahədə ibtidai sinif müəllimlərinə kömək məqsədilə 
konkret iş növləri təklif olunur. 

Açar sözlər: ibtidai sinif şagirdləri, 1-ci sinif Azərbaycan dili dərsliyi, ədəbi dil normaları, orfoepik 
bacarıqlar, orfoqrafik bacarıqlar. 


AHHorauusı. B craTbe aHaH3HpyroTCsS BO3MO?KHOCTH TTOC/TeNHeTO H3aHHs yucoHHKa A3epöafiymikaH- 
CKOTO SI3BIKa 1 Krlacca Cc TOHKH 3peHH3 dpMHpoBaHHi opdoərinKo-opdoorpadbırueckx HaBBIKOB yuaLıMXcst 
HaHa/IbHBIX K/TaCCOB. ÖTMCHa€TC31, HTO oĞyHEHH€ pOZHOMY 535BIKY B COBDEMEHHYCDO 9HOXY CTaBHT CBOCİİ HHC- 
"bio bopMHpoBaHH€ y yuanıxcs psya peHeBbiX, 35İIKOBBİX H KOMMYHHKƏTHBHBİX KOMTCTEHUHİİL. ƏTH KOM- 
TETEHUHH TpeöyloT coÖıroyreHHsi opdoərinKo-opdoorpadbrueckrx HOPM, Hapazıy c HDPyTEMH HOPMAMH B TTpO- 
Hecce oöureHHsi, 1109TOMY, TTONH€pKHBaETCS HEOOXOHHMOCTE İdbopMHpoBaHHisu opdoərKo-opoorpağınue- 
CKHX HaBBIKOB yuaLıyxcı HauHHası c rrepBbix CTyreHCEH oÖpasoBaHyısı, B cTaTbe paccMaTpHBaTOTC3 BO3MO?K- 
HOCTH yucöHHKa 1 Krmacca c TOHKH 3p€HHS) TIPOÖ/TEMBİ, a TaK?K€ B TİOMOHİB YUHTETİSİM. HaHaVIBHBİX KİTaCCOB 
TIpeyaTaToTCs KOHKPETHBİ€ BH/IBI pa60T B ƏTOİİ oÖNaCTH. 
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Kunroueepte cnosa: yueHUKU HauqaıbHolx K/lacco6, yueöHuK  AsepöatiOərcancxoeo sisblKa 1 knacca, 
Hopuəi numepamypnoeo 3ivbiKa, opoboənuueckue HasviKu, opdbosepacbuueckue€ HasbiKu. 

Abstract. The article analyzes the possibilities of the latest edition of the textbook of the Azerbaifani 
language of the İst grade in terms of the formation of orthoepic-spelling skills of primary school students. İt 
is noted that teaching a native language in the modern era aims to form a number of students" speech, lin- 
guistic and communicative competencies. These competencies require compliance vvith orthoepic-ortho- 
graphic norms, along vvith other norms in the communication process. Therefore, starting from the first 
stages of education, the need for the formation of students" orthoepic-spelling skills is emphasized. The arti- 
cle examines the possibilities of a grade 1 textbook from the point of vievv of the problem, and also offers 


specific types of vvork to help primary school teachers in this area. 
Keyyvords: primary school pupils, İst grade Azerbaüani language textbook, literary language norms, 


orthoepic skills, orthographic skills. 


Bu gün ana dilinin tədrisi şagirdlərdə bir 
sıra nitq, linqvistik və kommunikativ kompeten- 
siyaların formalaşdırılmasını qarşıya məqsəd 
qoyur. Bu kompetensiyalar şagirdlərdə dilə şü- 
urlu münasibətin tərbiyə olunmasını və ünsiyyət 
prosesində fonetik, leksik, orfoqrafik, orfo- 
epik, morfolofi və sintaktik cəhətdən düzgün 
nitqin nümayiş etdirilməsini özündə ehtiva edir. 
Ana dili üzrə fənn kurikulumunda şagirdlərin 
ibtidai təhsil boyunca əldə edəcəyi orfoepik və 
orfoqrafik bacarıqlar bütün məzmun xətləri üzrə 
şaquli inteqrasiyada verilən alt standartlarda ifa- 
dəsini tapmışdır. 

Tələffüzdə orfoepik, yazıda orfoqrafik 
normaların gözlənilməsinin böyük ictimai əhə- 
miyyəti vardır. Bu, eyni sözün müxtəlif forma- 
larda tələffüz və yazılışının qarşısını alır. Dil va- 
sitələrinin vahid, düzgün tələffüz və yazılışı ifa- 
də olunan fikrin asan və tez anlaşılmasına, in- 
sanların bir-birini düzgün başa düşməsinə imkan 
verir. 

Şagirdlərdə oxu və danışıq zamanı ədəbi 
dilin tələffüz normalarını gözləmək qabiliyyəti 
birdən-birə və özbaşına yaranmır. Dilin bu sahə- 
si ilə bağlı bacarıq və vərdişlərin formalaşdırıl- 
ması üzrə işlər, hətta uşaq bağçasından başla- 
yaraq böyük səbir və təmkinlə ardıcıl şəkildə 
aparılır. Hələ məktəbəqədər dövrdən uşaqlara 
səslə hərfin fərqi izah olunur. İbtidai sinfə qə- 
dəm qoymaqla şagirdlər artıq nitqin digər növü- 
nə — yazılı nitqə yiyələnməyə başlayırlar. Bu- 
nunla da onlar şifahi nitqlə yazılı nitqin hər za- 
man üst-üstə düşmədiyini, dilimizdəki bütün 
sözlərin səs və hərf tərkibinin eyni olmadığını, 
bütün səslərin yazıda hər zaman uyğun hərflə 
işarə edilmədiyini dərk edirlər. Dərs prosesində 
müəllim, məqamı gəldikcə, dialekt və adi danı- 
şıq tələffüzü ilə orfoepik tələffüzün, sözün orfo- 
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epik tələffüzü ilə düzgün yazılışının tutuşdurul- 
masını təşkil etməlidir. Belə ki, davamlı şəkildə 
aparılan müqayisə nəticəsində şagirdlər tədricən 
danışıq, oxu və yazıdakı qüsurlarını aradan qal- 
dırır, orfoepik-orfoqrafik vərdişlərə yiyələnirlər. 

Orfoepik vərdişlərin formalaşdırılması ilə 
bağlı aparılan işlər şagirdlərdə düzgün orfoqra- 
fik vərdişlərin inkişafına da güclü təsir edir. Mə- 
lumdur ki, yazıda baş verən orfoqrafik səhvlərin 
əsas səbəblərindən biri dialekt və şivələrdən 
qaynaqlanan qüsurlu tələffüzün yazıya köçürül- 
məsidir (aton, qeyidecem, öysürür, hancarı, 
bileysənmi, ürdək, nənön Vvə s.). Şagirdlərə orfo- 
epik tələffüzün öyrədilməsi bu tipli orfoqrafik 
səhvlərin aradan qaldırılmasına da səbəb olur. 

Şagirdlərin savadlı yazı və düzgün tələf- 
füz vərdişlərinə yiyələnməsi fonetik bilikləri 
mənimsəmə səviyyələrindən də əhəmiyyətli də- 
rəcədə asılıdır. Belə ki, insanlar arasında ünsiy- 
yət vasitəsi olan dil danışıq səsləri vasitəsilə tə- 
zahür edir. İbtidai məktəbdə şagirdlərə danışıq 
səsləri ilə bağlı müvafiq bilik və bacarıqların 
aşılanmasının yekun məqsədi qrafika, orfoepiya, 
orfoqrafiya üzrə vərdişlərin inkişaf etdirilməsin- 
dən, dilin fonetik normalarına dair elmi-praktik 
bacarıqların yaradılmasından ibarətdir. TI sinif 
Azərbaycan dili fənni üzrə müəllimlər üçün 
metodik vəsaitin təhlili göstərir ki artıq bu sinif- 
də şagirdlərdə: 

4.1.1. Sait və samit səsləri fərqləndirir 

4.1.2. Sözləri hecalara ayırır 

4.1.3. Yazıda sadə orfoqrafik qaydalara 
əməl edir 

4.1.4. Hərfləri əlifba sırası ilə sadalayır — 
standartlarının reallaşdırılması nəzərdə tutulur 
İ7, 181. 

Deməli artıq 1 sinifdən şagirdlər əsas linq- 
vistik anlayışlar olan “səs”, “hərf”, “heca” ilə 
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bağlı sadə biliklərə yiyələnir, eşitməyə əsasən 
sözdəki hecaların, hecalardakı səslərin sayını və 
ardıcıllığını müəyyənləşdirirlər ki, bu da ədəbi 
tələffüz və düzgün yazı bacarıqlarına yiyələn- 
məyin vacib şərti hesab olunur. Çünki dilimizin 
orfoepik və orfoqrafik normalarının kökündə 
fonetikanın əsas məsələsi olan səs-hərf münasi- 
bətləri dayanır. 

Araşdırdığımız problemlə bağlı apardığı- 
mız təhlil zamanı 1 sinif dərsliyinin 1-ci hissəsi- 
nin 12-ci səhifəsində “Bunları bilməliyik” rubri- 
kasında K hərfinin iki səsi (ke, ka) ifadə etməsi 
ilə bağlı şagirdlərə müəyyən məlumatın veril- 
məsini müəyyənləşdirdik. Rubrikada şagirdlərə 
misallar əsasında k hərfinin bəzən ka (q səsinin 
kar qarşılığı kimi: karandaş, konfet, kukla), bə- 
zən də ke (g səsinin kar qarşılığı kimi: kirab, 
kök, kələm) səslənməsi izah edilir. Daha sonra 
həmin səhifədə verilmiş 3 çalışma ilə (A, B, C) 
şagirdlər həmin səslərin düzgün tələffüzü üzrə 
məşq etdirilirlər. Düşünürəm ki, ibtidai sinif 
müəllimi bu çalışmalarla kifayətlənməməli, ad- 
ları İkal və Ekel səsləri ilə başlayan əşya şəkillə- 
ri göstərərək adının ilk səsi eyni olan şəkilləri 
qruplaşdırmaq, dinlədikləri mətndən bu tipli 
sözlərlə bağlı misallar seçmək, müstəqil nümu- 
nələr tapmaq və s. yollarla k hərfinin iki cür tə- 
ləffzünü möhkəmləndirməlidir. 

Dərsliyin 2-ci hissəsinin 23-cü səhifəsində 
K hərfinin iki səsi ifadə etməsi ilə bağlı şagird- 
lərə bir daha xatırlatma edilir və yerinə yetirmə- 
ləri üçün aşağıdakı çalışma təqdim edilir: 

E. “Ka” hərfinin işləndiyi sözləri seçib 
yazın. 

kitab, kənd, konfet, park, kök, karandaş, 
kosmos 

Lakin qeyd etməliyik ki, çalışmanın şər- 
tində “hərfinin” sözü “səsinin” sözü ilə əvəz 
edilməli idi, Bu hal 1 sinif üzrə metodik vəsaitdə 
də əksini tapmışdır. Belə ki, dördüncü məzmun 
xətti (“Dil qaydaları”) üzrə 4.1.4. standartından 
çıxan təlim məqsədlərində şagirdlərdə ke və ka 
hərflərini (?) öz adı ilə adlandırmaq bacarığının 
formalaşdırılması məsələsi yer almışdır: 

1.1.4. Hərfləri əlifba sırası ilə sadalayır. 

e Hərfləri öz adı ilə (5e, ke, ka, el, em və 
s.) adlandırır. 

Məlumdur ki, hərfi biz yazırıq və görürük. 
Şagirdin eyni bir qrafik işarəsi olan hərfi hansı 
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əlamətlərinə görə ka və ya ke hərfi adlandıracağı 
maraq doğurur. 

Bununla yanaşı, 1 sinif dərsliyində şagird- 
lərə “Sözlərin yazılışı” rubrikası təqdim olunur 
ki, bu rubrikada bəzən fərqli tələffüz olunan 
sözlərin orfoqrafiya normalarına uyğun yazılışı 
nümayiş etdirilir. Təhlil nəticəsində müəyyən 
etdik ki, ilk olaraq bu rubrikaya dərsliyin 49-cu 
səhifəsində rast gəlirik. Bu da təbii haldır. Çünki 
ilk dərslərdə əsas məqsəd şagirdlərin ilkin oxu 
və yazı bacarıqlarının, kalliqrafik vərdişlərinin 
inkişaf etdirilməsi olduğuna görə “Hüsnxət”, 
“Söz boğçası” rubrikalarının üstünlük təşkil et- 
məsi məqsədəuyğundur. Dərslikdə sözlərin fərq- 
li tələffüzü və düzgün yazılışı ilə bağlı rubrika 
materialları şagird kitabının 1-ci hissəsində aşa- 
ğıdakı şəkildə paylanmışdır: 

e 49-cu səhifədə yer almış rubrikada eyni- 
cinsli qoşa saitli fəə(ə: )ccüb, saa(a:)t və müxtə- 
lifcinsli qoşasaitli müə//im sözünün, 

ə 50, 56, 63-cü səhifələrində müxtəlifcinsli 
qoşasamitli məşq (£), rəsm (rəsim), 

lovğa, dovşan, şafi(d)alı, püst(d)ə sözləri- 
nin, tərkibindəki o saiti a kimi tələffüz olunan 
mota)lbert sözünün, 

e 58-ci səhifədə tərkibindəki o saiti a kimi 
tələffüz olunan mikro(a)skop sözünün, son samiti 
karlaşaraq tələffüz olunan mikro5(p) sözünün, 

e 74-cü səhifədə tələffüz zamanı proteza 
hadisəsinə uğrayan müxtəlifcinsli qoşasaitli fə- 
biət sözünün və son samiti fərqli tələffüz olunan 
rəng (k), şimşək(x”), bulud(t) sözlərinin, 

e 79-cu səhifədə son samiti fərqli tələffüz 
olunan kəpəzək(x”), çanaq(x) sözlərinin, daxi- 
lindəki saiti fərqli tələffüz olunan parabü(i)zən 
sözünün, defislə yazılan a/-ə/van sözünün, 

e 82-ci səhifədə son samiti fərqli tələffüz 
olunan göbələk(x”), qanadi(t), ədəbi norma ol- 
masa da bəzən səs düşümü (ilə tələffüz olunan 
dovşan, bənövşə sözlərinin düzgün yazılışının 
öyrədilməsi nəzərdə tutulmuşdur. 

Dərsliyin 2-ci hissəsinin: 

e 13-cü səhifəsində son samiti karlaşaraq 
tələffüz olunan dəniz(s) sözünün, daxilindəki 
saiti fərqli tələffüz olunan xo(ö)ş?əxf sözünün, 

e 32-ci səhifəsində son samiti fərqli tələffüz 
olunan 25ayraq(x), üzü(x”) sözlərinin və orta sa- 
miti fərqli tələffüz olunan öçrəng(k)/i sözünün, 

e 33-cü səhifəsində son səsi fərqli tələffüz 
olunan polad(t), dirək(x”) və tələffüz zamanı 


125 


eleziyaya (səs düşümü) uğrayan vreftçi(nefçi) 
sözünün, 

e 36-cı səhifəsində son səsi fərqli tələffüz 
olunan rəqib(p), orta samiti fərqli tələffüz olu- 
nan məşq(k)çi sözlərinin: tələffüz zamanı səs 
düşümünə uğrayan gimnast (gimnas) sözünün, 
habelə Phirn sözünün, 

e 38-ci səhifəsində orta saiti bəzən fərqli 
tələffüz olunan muzey (müzey), tələffüz zamanı 
səs düşümünə uğrayan zuzist (turis), tərkibində- 
ki o saiti a kimi tələffüz olunan ekspo(a )nat söz- 
lərinin, 

e 39-cu səhifəsində son samiti fərqli tələf- 
füz olunan kömək(x”), torpaq(x) sözlərinin: 

e 70-ci səhifəsində bir hecası pz samiti ilə 
bitib, digər hecası 5 samiti ilə başlayan 
sün(m)bül, ortasındakı o saiti a kimi tələffüz olu- 
nan ko(a)mbayn sözlərinin düzgün yazılışının 
şagirdlərə öyrədilməsi nəzərədə tutulmuşdur. 

Qeyd etməliyik ki, dərsliyin “Sözlərin ya- 
zılışı” rubrikasında yer almamış, lakin “Söz 
boğçası” rubrikasında verilmiş bir çox sözlər də 
(akvarium, məskən, pətək, kolluq, qərib, mərd, 
əlacsız, skafandr, kosmonavt, kainat, qəsr, can- 
lanmaq Və s.) ədəbi normalar baxımından fərqli 
tələffüz edildiyinə görə onların da yazılışı şa- 
girdlər üçün çətinlik yarada bilər. Bu səbəbdən 
müəllim hansı rubrikada verilməsindən asılı ol- 
mayaraq, məqamı gəldikcə şagirdlərə həmin 
sözlərin tələffüzündən fərqli yazıldığını sadə şə- 
kildə izah etməli, imla qüsuruna yol vermələri- 
nin qarşısını almalıdır. 

I sinif dərsliyində şagirdlərdə orfoepik- 
orfoqrafik bacarıqların inkişaf etdirilməsi məq- 
sədi ilə müəyyən tapşırıqlar yer almışdır. Qeyd 
etməliyik ki, dərslikdə bu tipli tapşırıqların sayı 
azlıq təşkil edir və həmin tapşırıqlar aşağıdakı- 
lardır: 

B. Şəxs adlarını düzgün yazmaqla cüm- 
lələri köçürün. 

1. Kraliça qarını ağcanın yanına göndər- 
di. 2. Acgöz tacir yunşenə əmr etdi. 3. Közü 
necə aparacaqsan, biləndər.(6, s.24) 

Ç. Nöqtələrin yerinə uyğun gələn hərfi 
seçin və sözləri dəftərinizə köçürün. 

məş...çi (q/k) rəqi... (b/p) bayra... (q/x) 
üzü... (K/y ) pola... (d/t) (6, s.42) 

C. Hansı sözlər böyük hərflə yazılmalıdır? 
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göl, şahdağ, yurd, xocalı, el-oba, məskən, 
şuşa, dəniz, göygöl, şamaxı, gəncə, diyar, xəzər, 
muzey, quba, şəhər, ölkə (6, s.42) 

C. Səhv yazılmış sözləri düzgün yaza- 
raq dəftərinizə köçürün. 

ayilə, məsgən, balıx, qayıx, ocax, xöşbəx 
(6, s.65) 

İbtidai sinif müəllimi 1-ci sinif dərsliyində 
tapşırıqların azlığını nəzərə alaraq, şagirdlərin 
orfoepik-orfoqrafik bacarıqlarının formalaşdırıl- 
ması məqsədilə maraqlı iş növləri, müxtəlif 
oyunlar, rəngarəng tapşırıqlar hazırlaya bilər. 
Müəyyən nümunələr gətirək. 

Tapşırıq. Aşağıdakı cümlələrə uyğun gə- 
lən sözlərin düzgün yazılmış variantını seçib 
boşluqları doldurun. 

1. Nazlı dostları ilə .... çəkirdi. 

məşqçi, məşkçi 

2. .....idmançıları yarışa hazırlayırdı. 

şaftalı, şafdalı 

3. Adilin yarasına ... düşmüşdü. 

doşan, dovşan 

4. .....kökü çox sevir. 

mikrob, mikrop 

5. Aynişanın ən sevdiyi meyvə .... idi. 

rəsim, rəsm 

1-ci sinif dərsliyində şagirdlər ad, əlamət, 
hərəkət, say bildirən sözlərlə tanış olurlar. İbti- 
dai sinif müəllimi məqam yarandıqca həmin 
sözlərin düzgün tələffüz və yazılışı ilə bağlı iş 
aparmalıdır. Məsələn, say bildirən sözlərlə ta- 
nışlıq prosesində şagirdlərə aşağıdakı sanama 
mətni üzrə xəbərdarlıqlı imla yazdırmaq olar. 

Bir, iki bizimki, 

Üç, dörd qapını ört 

Beş, altı daş altı, 

Yeddi, səkkiz Firəngiz, 

Doqquz, on qırmızı don. 

Bu zaman müəllim dörd(t), səkktg )iz, 
doq(k)quz saylarının düzgün tələffüz və yazılışı 
ilə bağlı lazımi xəbərdarlığı edir. 

Şagirdlərə K hərfinin iki səsi ifadə etdiyini 
başa salmaq və bununla bağlı düzgün tələffüz 
vərdişləri aşılamaq üçün müəllim “Evini tapın” 
didaktik oyununu təşkil edə bilər. Bunun üçün 2 
kardon evcik götürülür. Bu evciklərin birinin 
üzərinə /Ka/, digərinin üzərinə / Ke/ qeyd olu- 
nur. Şagirdlər müəllimə yaxınlaşaraq, masanın 
üzərindəki şəkillərdən birini götürür, adını söy- 
ləyir və lazımı evciyə qoyur. Müəllim masanın 
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üzərinə kassa, kirpi, konfet, kitab, kotlet, kətil, 
karvan, kartof, kompüter, kibrit, kosmonavt və 
s. şəkilləri qoya bilər. 

Məlumdur ki, bu gün təlimin şagirdin 
idrak fəallığı üzərində qurulması tələb olunur. 
Bu səbəbdən müəllim elə tapşırıqlar qurmalıdır 
ki, yalnız bu və ya digər orfoqramla bağlı müva- 
fiq biliklərin aşılanmasına deyil, həmçinin şa- 
girdlərin düşünməsinə, təhlil etməsinə, qruplaş- 
dırmasına, əqli nəticəyə gəlməsinə nail olsun. 
Məsələn, aşağıdakı tipli çalışmalarda şagirdlər- 
dən verilmiş suallara əsasən sözləri tapıb, onla- 
rın necə yazıldığını və tələffüz edildiyini göstər- 
məyi tələb etmək faydalı olar: 7.Dağın aşağı 
hissəsinə nə deyilir?, 2. Şeir yazan adama nə 
deyilir?: 3.Qarpız əkilən yer necə adlanır?, 
4.Taxıl hansı maşınla yığılır?, 5.Uçan nəqliyyat 
vasitələri hansılardır?, 6. Sapdan toxunan uzun 
və ya qısa boğazlı ayaq geyimi necə adlanır? 

Şagirdlər yamac(ç), şa(y)ir, bost(d)an, 
ko(a)mbayn, verto(a))lyot, təyyarə, corab(p) söz- 
lərini yazırlar. 

1-ci sinif Azərbaycan dili dərsliyində şa- 
girdlər “Bunları bilməliyik” rubrikasında “Şəxs 
adları həmişə böyük hərflə yazılır” (6, 10), “Yer 
adlarının yazılışı” (6, 31), “Heyvanlara verilən 
adların ilk hərfi” (6, 46) başlıqları altında dili- 
mizin müvafiq orfoqrafik qaydaları ilə sadə şə- 
kildə tanış edilirlər. Şəxs adlarının böyük hərflə 
yazılışını öyrətmək üçün dərslikdə şagirdlərə üç 
tapşırıq təqdim olunur. Birinci tapşırıqda veril- 
miş sözlərin arasından şəxs adlarını seçib cüm- 
lədə işlətmək, ikinci tapşırıqda cümlələri köçü- 
rüb şəxs adlarının altından xətt çəkmək, üçüncü- 
də isə səhv yazılmış (kiçik hərflə) şəxs adlarını 
düzgün yazmaq tələb olunur. Bu məqamda mü- 
əllim şagirdlərin marağını oyatmaq, onların 
idrak fəallığını, analitik təfəkkürlərinin inkişafı- 
nı təmin etmək məqsədilə interaktiv təlim me- 
todlarından olan “Auksion”dan istifadə edə 
bilər. Müəllim şagirdlərə növbə ilə cümlədə 
həm şəxs adı, həm də başqa əşyaların adı kimi 
işlənə biləcək sözlər sadalamağı təklif edir (Bə- 
növşə, Nərgiz, Lalə, Azad, Reyhan, Mirvari, Mə- 
lahət, İradə, Zümrüd, Almaz, İlham, Qorxmaz 
və s.). Hər cavabdan sonra müəllim sayır: “bir, 
iki...” Bu zaman başqa iştirakçı tez yeni “təklif” 
verir, sonuncu “təklif” verən (yəni həmin sözlər- 
lə bağlı yeni nümunə söyləyən) şagird qalib sa- 
yılır. Diqqət etmək lazımdır ki, nümunələr tək- 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, .No5, 2024 


rarlanmasın. Sonda, tapılmış sözləri yazı taxta- 
sına yazıb, hər birini müvafiq mənaya uyğun 
(həm şəxs əvəzliyi, həm də başqa əşya adı kimi) 
cümlədə işlətməyi təklif etmək olar. 

1-ci sinif dərsliyində yer adlarının yazılışı- 
nı öyrətmək məqsədilə şagirdlərə Xəlil Rza Ulu- 
türkün “Azərbaycan” (6, s. 30) şeirindən yer ad- 
larını seçmək, şeirə əsasən cümlələrdə verilmiş 
mavi boşluqlara yer adları əlavə etmək və yaşa- 
dıqları yerlə bağlı araşdırma apararaq orada 
hansı göllərin, dağların və s. olduğunu müəy- 
yənləşdirməklə bağlı tapşırıqlar verilmişdir. 
Müəllim bu məqamda “Yer adları” didaktik 
oyununu təşkil edə bilər. Bu oyunu bütün siniflə 
və ya cütlərlə təşkil etmək olar. Bu zaman cüt- 
lərdən biri digərinə yer mənası ifadə edən bir 
söz (şəhər, dağ, göl, çay, dəniz və s.) deyir. 
Digər şagird həmin yerə verilən xüsusi ad söy- 
ləyir. Məsələn, şəhər 

— Bakı, Sumqayıt, Moskva və s., çay — 
Araz, Kür, Samur, Arpaçay Və s. 

1-ci sinfin Azərbaycan dili dərsliyinin təh- 
lili zamanı mətnin və ya ayrı-ayrı sözlərin ədəbi 
tələffüz normalarına əsasən oxusunu tələb edən 
çalışmaya rast gəlmədik. Həmçinin dərsliklə işə 
istiqamət verən metodik vəsaitdə də bununla 
bağlı hər hansı bir tövsiyə, tədbir qeyd olunma- 
mışdır. Dərslikdə daha çox sözlərin düzgün ya- 
zılışının öyrədilməsi diqqət mərkəzində tutul- 
muş, orfoepik normaların mənimsədilməsi, de- 
mək olar ki, nəzərə alınmamışdır. Göründüyü 
kimi, bu iş tamamilə müəllimin öhdəsinə bura- 
xılmışdır. Yaxşı olardı ki, dərslikdəki mətnlərin 
yanında audio yazıları olan QR kodlar və ya 
audio səsləndirməni göstərən mənbələr yerləşdi- 
rilsin. Bu yolla şagird mətnin və ya ayrı-ayrı 
sözlərin düzgün tələffüzlə oxusunu dəfələrlə 
dinləyə və müvafiq bacarıqlar əldə edə bilər. 

Əlavə olaraq qeyd etməliyik ki, şagirdlərə 
ədəbi tələffüz vərdişlərinin aşılanması bir tərəf- 
dən müntəzəm, məqsədyönlü təlim vasitəsilə 
həyata keçirilirsə, digər tərəfdən əhatə olunduğu 
insanların danışıq tərzini öz nitqinə köçürməsi, 
təqlid yolu ilə baş verir. Bu səbəbdən ibtidai 
sinif müəlliminin üzərinə böyük məsuliyyət dü- 
şür. Belə ki, sinif müəllimi dərs və dərsdənkənar 
ictimai tədbirlərdə şagirdlərlə təmasda olarkən 
danışığını orfoepik normalar əsasında qurmalı, 
şagirdlərə düzgün tələffüz nümunəsi verməlidir. 
Düzgün tələffüz dərs prosesinin hər bir mərhələ- 
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sində müəllimin diqqət mərkəzində durmalıdır. 
Prof. N. Abdullayev yazır: “Şagirdin nitqi, o 
cümlədən tələffüzü üzərində vahid məktəb nəza- 
rəti o zaman səmərəli nəticə verə bilər ki, bu işə 
məktəbin bütün müəllimləri, hətta texniki işçi- 
ləri cəlb olunsun. Hamı, hər yerdə şagirdin danı- 
şığına nəzarət etsin, heç bir rişxəndə, təhqirə yol 
vermədən, hörmət və nəzakətlə nitqdəki qü- 
surlara düzəliş versin” (1, s. 147). 

Problemin aktuallığı. Gözəl nitq insanın şəx- 
siyyət kimi formalaşmasının vacib göstəricisidir. Bu 
baxımdan təhsilin ilk pillələrindən başlayaraq, şa- 


Ədəbiyyat: 


girdlərin nitqinin bütün cəhətlərinin inkişafında sə- 
mərəli yolların axtarışına ehtiyac duyulur. 

Problemin elmi yeniliyi. Məqalədə şagirdlə- 
rin orfoepik-orfoqrafik vərdişlərinin inkişafı baxı- 
mından yeni nəşr 1-ci sinif Azərbaycan dili dərsliyi- 
nin imkanları araşdırılmış, tətbiqi səmərəli ola bilə- 
cək iş növləri təklif edilmişdir. 

Problemin nəzəri və praktiki əhəmiyyəti. 
Məqalə ibtidai sinif müəllimlərinə şagirdlərin orfo- 
epik-orfoqrafik vərdişlərini formalaşdırmaq məqsə- 
dilə görüləcək işlərin məzmununu, forma və metod- 
larını daha da təkmilləşdirmək baxımından praktik 
istiqamət verə bilər. 
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VVAYS OF FORMING AN EDUCATIONAL SYSTEM THAT INTEGRATES THE 
OPTIMAL RELATIONSHIP BETVVEEN ANALYTICAL AND HEURISTIC TYPES OF 
ACTIVTTIES 


Xülasə. Məqalədə bildirilir ki, svilizasiyanın tələblərinə uyğun formalaşmış məkanda təhsilin həyata 
keçirilmə yolu kimi dərk olunan təlimin müxtəlif modelləri(formaları) adekvat təlim mühitini şərtləndirir, bu 
mühitdə qarşıya qoyulmuş məqsədin təhsilalan tərəfindən idrak tələbatının təmin olunma obyekti kimi dərk 
edilməsi seçilmiş təşkilat formasında əhatə olunan zaman kəsiyi üzrə onun davamlı-fəal öyrənmə 
fəaliyyətinin mövcudluğu üçün zəruridir. Tədqiqat işində şagirdmərkəzli təhsilalma formalarından biri kimi 
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dərk olunan “Analitik və evristik fəaliyyət novlərinin optimal münasibətlərini özündə ehtiva edən təlim 
sisteminin formalaşdırılması yolları” arqumentləşdirilir və həmin yolların elmi-pedaqofi və psixolofi 
aspektdən interpretasiyası verilir. 

Açar sözlər: təhsil məkanı, təlim mühit, təlim nəticələri, qiymətləndirmə meyarları, SMART planlama 
texnikası, affektiv xüsusiyyətlər, emosional zəka, diferensasiya və fərdiləşdirmə, təhsilalan (şagird) mərkəzli 
təlim, daxili və xarici motivasiya, zehni inkişaf mərhələləri, açıq və qapalı düşüncə tərzləri. 


AHHorarnsı. B craTbe yTBepoK/aeTcsi, uro pa3HBie MO/yTerin. (DOpMBI) OÖyucHHS, BOCTDHHHMA€MBİ€ KaK 
crTOCOÖ pearırsarıyı o6pa3oBaHHisI B TIpOCTpaHCTB€, Cİ)OpMHpOBaHHOM COT/TACHO TDeOBaHVSM HHBEU3aNHH, 
orrpe/rersroT aHeKBaTHyro cpeyiy oSyueHHS, B ƏTOİİ cpeHe ocyecTBİISeTCs TTOHHMAHH€ HET, TİOCTABTEHHOİİ 
oöyuarolHIHMC4 KaK OÖBEKT Y/LOB/TETBOPEHH51 TTOŞHƏBaT€İİBHBİX TTOTDEÖHOCT€İİ, COTTACHO BDEMEHHOMY HHTEpP- 
BA/Iy, OXBATBIBAeMOMY BBIÖpaHHOH OpTaHV3aHHOHHOH (İ)OpMOİL, HeOOXO/IHMOH TUT CYIHECTBOBAHHS  HeTİpe- 
DPIBHO-aAKTHBHOİ yucOHOİ /(€YTETiBHOCTH. B HayuHo-HCc/TeyOBaTeTibCKOH pa6ore apryMeHTHpyToTCs €İİyrTH 
(pMHpoBaHHS CHCTEMPİ OĞYHCHHS1, BKİTEOHaTOHTCİİ OTTHMAZIBHBI€ COOTHOLHTEHHSİ aHaTTHHECKOTO V ƏBDHCTHHEC- 
KOTO KaHa/1OB /€STCITBHOCTH,, TIO/) KOTODOİİ TTOHHMA€TC3 OZHa 3 İYOpM. TİHUHOCTHO-ODHEHTHDOBaHHOTO OÖy- 
HEHH51 H Ha€TC3 TPaKTOBKa ƏTHX TİYTEH Cc HayuHo-rrenaroryuecKoro H TICHXOHOTHMECKOTO aCTTEKTOB. 

KorroueBble cr0Ba: oÖpasosamenonoe npocmpancmeo, cpeoa oöyueHusi, pesyabmamst oöyuenusi, 
Kpumepuu oyqeHusanusı, mexHuka nnanuposanus SMART, aqbdbexmusHole ocoğeHHOCmu, ƏMONMORHQUbHbIm 
uHmennekm, ÖOuqbdbepermiyudiışus u nepconanusaıusı, nuunocmuo-opuenmuposannoc oöyueHue, GHympeHHsis u 
6HELIH31531 MOmu6düu3)/ əmanbı ncuxuueckoeo passımusi, omKpolmməltü u saKpbimplü cmüzu MbiukleHusi. 


Abstract. The article discusses that various teaching models, understood as methods of delivering ed- 
ucation in a space formed according to the demands of civilization, condition an adequate educational envi- 
ronment. In this environment, it is necessary for the learner to perceive the goal as an obfect of cognitive de- 
mand in the chosen organizational form and timeframe to ensure the existence of continuous and active 
İcarning activities. The research elaborates on “vvays to form a teaching system that includes optimal rela- 
tionships betvveen analytical and heuristic activity types” as one of the student-centered forms of education 
and provides an interpretation of these methods from scfentific-pedagogical and psychological perspectives. 

Keyyvords: Educational space, teaching environment, teaching outcomes, assessment criteria, 
SMART planning techniques, affective traits, emotional intelligence, differentiation and personalization, 
student-centered teaching, internal and external motivation, cognitive development stages, open and closed 
thinking siyles. 


Tədqiqat mövzusunun aktuallığı. Təhsil 
insanların tələbatını ödəyən dəyər olduğundan 
onun svilizasiyanın çağırışlarına uyğun forma- 
laşdırılması məntiqidir və sənaye inqilablarının 
tələblərinə uyğun təhsil sisteminin formalaşdı- 
rılması bəşərin təcrübəsində özünə yer almışdır. 
Təkzibedilməz həqiqətdir ki, cəmiyyətin hər bir 
inkişaf mərhələsində təhsilin həyata keçirilmə 
yolu olan təlimin müxtəlif modelləri formalaşdı- 
rılmışdır. Sözügedən modellər adekvat təlim 
mühitini şərtləndirir. 

Təlim prosesinin baş tutmasının, onun 
mövcudluğunun əsas amili təhsilalanlarla təhsil- 
verənlərin vahid məqsədlə bir araya gəlmələri- 
dir. Qarşıya qoyulmuş məqsədin təhsilalan tərə- 
findən idrak tələbatının təminolunma obyekti 
kimi dərk edilməsi seçilmiş təşkilat formasında 
əhatə olunan zaman kəsiyi üzrə onun davamlı- 
fəal əqli fəaliyyət məntiqlərinin-analitik və 


130 


evristik fəaliyyət növlərinin optimal münasibət- 
lərinin mövcudluğu üçün zəruridir. 

Biz əqli fəaliyyət məntiqlərinin-analitik və 
evristik fəaliyyət növlərinin optimal münasibət- 
lərinin özündə ehtiva edən təlim mühitini təhsil- 
alanların yiyəlnməli olduqları bacarıqları özün- 
də ehtiva edən təhsil məkanının məqsəd əsasın- 
da formalaşdırılmış altsistemi hesab edirik. Tə- 
lim mühitinin tənzimlənməsi pedaqofi problem- 
dir və bu problem bir çox digər pedaqofi prob- 
lemlər kimi həmişəyaşar təbiətlidir. Söylənilən- 
lərə rəğmən iddia edirik ki, analitik və evristik 
fəaliyyət növlərinin optimal münasibətlərini 
özündə ehtiva edən təlim sisteminin (mühitinin) 
formalaşdırılması yollarının müəyyənləşdirilmə- 
si aktual pedaqofi problemdir. 

Tədqiqat işinin metodolofi əsası. Toplan- 
mış tədqiqat materialları üzrə ümumiləşmələrin 
aparılmasında və bunların elmi şərhində “Sistem 
təhlili ideyası”na (L.Bertalanfi tərəfindən irəli 
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sürülmüş 11: 81) əsaslanan “sistem-struktur” dia- 
lektik yanaşmasından (Dialektikanın xüsusi 
qolu kimi inkişaf etmiş elmi idrak metodundan 
12:1041) metodolofi əsas kimi istifadə 
edilmişdir. 

Tədqiqat üzrə əldə olunmuş ümumiləşmə- 
lərin interpretasiyası. Məlumdur ki, IV sənaye 
inqilabının çağırışlarına adekvat şəkildə təhsil 
məkanı formalaşmaqdadır. Belə bir məkanda 
təhsilin həyata keçirilməsinin səmərəli yolları- 
nın elmi-pedaqofi və texnolofi əsaslarla aşkar- 
lanması aktuallıq kəsb edir. Əslində svilizasiya- 
nın hər bir mərhələsində sözügedən tələbat ya- 
ranmış, onun ödənilməsinin yolları aranmış və 
sonuclanaraq müvafiq nəzəriyyələr, konsepsiya- 
lar, paradiqmalar, yanaşmalar, metodik sistem- 
lər gərgin elmi-tədqiqatların nəticələri qismində 
bəşər təcrübəsinə (məxsusiliyə dayanaraq söylə- 
sək, pedaqofi təcrübəyə) daxil edilmişdir. Hazır- 
da bizim suveren ölkəmizdə də svilizasiyanın 
tələblərinə uyğun Təhsil sisteminin bərqərar ol- 
ması yönümündə islahatlar aparılır və “vətən- 
daşların keyfiyyətli təhsil almaları istiqamətində 
hüquqi baza bərqərar edilir” 131. 

Subyektiv anlamımıza görə, çağdaş zaman 
kəsiyinin tələblərinə uyğun formalaşmış məkan- 
da təhsilin həyata keçirilməsi yolu kimi dərk 
olunan təlim müxtəlif modellərdə (formalarda) 
mövcud olur, hansı ki, seçilmiş modellərin (for- 
maların) təbiətinə müvafiq, məxsusi xüsusiyyət- 
lərinə görə fərqləndirilməsi mümkün olan təhsil- 
alma mühiti (təlim mühiti) yaranmış olur. Danıl- 
mazdir ki, “Analitik və evristik fəaliyyət növlə- 
rinin optimal münasibətlərini özündə ehtiva 
edən təlim sistemi”nin bunların sırasında yeri 
vardır. 

Analitik və evristik fəaliyyət növlərinin 
optimal münasibətlərini özündə ehtiva edən 
təlim sisteminin bilavasitə və ya bilvasitə səmə- 
rəliliyini şərtləndirən amillər, bu sistemin tən- 
zimlənməsinə yönəlir. Sözügedən təlim siste- 
mində ehtiva olunan dialektika (böyük sistemlə 
onun ehtiva etdiyi kiçik sistemlər və kiçik sis- 
temlərin öz aralarındakı invariant asılılıqlar-tə- 
sirlər) tənzimlənir və sistemin səmərəliliyi yük- 
səlmiş olurl4: 461. Biz təhsilalanlarla təhsilve- 
rənlərin vahid məqsədlə bir araya gəlmələrini 
təlimin mövcudluğunun şərtləndirici amili hesab 
edirilk. Bu və ya digər formada təşkil olunan 
təlim prosesinin səmərəliliyi, uğurla sonuclan- 


ması bilavasitə məqsədin səmərəliliyindən, 
müəllimin məqsədinin təhsilalanların dərk olun- 
muş məqsədinə çevrilməsindən asılıdır. Burada 
məxsusi olaraq vurğulamaq yerinə düşər ki, təli- 
min məqsədlərini təhsilalananın idrak tələbatı- 
nın təminolunma obyekti kimi dərk etməsi təş- 
kilat formasında əhatə olunan zaman kəsiyi üzrə 
onların davamlı və fəal öyrənmə fəaliyyətinin 
mövcudluğu üçün zəruridir. 

Əldə olunmuş tədqiqat materiallarının təh- 
lili əsasında aparılan ümumiləşmələr söyləməyə 
əsas verir ki, təlim nəticəsi təhsilalanın bacarığı- 
nın (və ya bacarıqlarının) formalaşdırılmasına 
yönələndə məqsəd yalnız biliyin qazanılmasına 
deyil, biliyin müxtəlif kontekstdə tətbiqi olaraq 
müəyyənləşir. Təlim nəticələri həm öyrənmə, 
həm öyrətmə, həm də qiymətləndirmə prosesin- 
də açar məqamdır. Düzgün formalaşdırılmış tə- 
İim nəticəsi şagirdlərin informasiyanı təkrar et- 
məyə deyil, qazandıqları yeni bilik və bacarığı 
tətbiq edəcəklərini əks etdirməlidir. Unudulma- 
malıdır ki, effektiv təlim nəticələri şagirddən nə 
gözlənildiyini, seçilmiş təşkilat formasının so- 
nunda hansı bilik və bacarıqlara yiyələnəcəyini 
təsvir edir.15, 561 

Təlim nəticəsi təhsilalanın bacarığının (və 
ya bacarıqlarının) formalaşdırılmasına yönələn- 
dilməsini Analitik və evristik fəaliyyət növləri- 
nin optimal münasibətlərini özündə ehtiva edən 
təlim sisteminin formalaşdırılması yollarından 
biri hesab edirik, hansı ki, müasir dövrdə təlim 
nəticələrinin hazırlanması zamanı SMART 
planlama texnikasından istifadə edilir. SMART 
planlama texnikasında aşağıdakı tələblər diqqət 
mərkəzinə çəkilir: S (specifik) - spesifik olmalı, 
yəni təlim nəticələri düzgün müəyyənləşdirilib, 
dəqiq və aydın formada ifadə olunmalıdır, təlim 
nəticələri təşkilat formasının sonunadək hansı 
bilik və bacarığın əldə olunacağını göstərir, M 
(measurable) - təlim nəticələri ölçüləbilən olma- 
İıdır, yəni təlim nəticəsi elə müəyyənləşdirilmə- 
lidir ki, nəzərdə tutulan bilik və bacarıq qiymət- 
ləndirilə bilsin, A (chievable) - əldə olunan 
bilən, yəni qoyulmuş hədəfə çatmaq nə asan, nə 
də çox çətin olsun. Məqsəd normadan bir qədər 
çətin, şagirdin çalışaraq əldə edə biləcəyi səviy- 
yədə olmalıdır, R (realistic) - real imkanlar nə- 
zərə alınmalı, yəni təlim nəticələri mövcud re- 
sursları, öyrənmə mühitini nəzərə alaraq rea- 
listik, ağılabatan şəkildə çıxarılmalıdır, T (time- 
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framed) - müəyyən vaxt müddətinin nəzərə alın- 
ması (mümkün qədər), yəni təlim nəticələrinin 
hansı müddətdə əldə olunduğunu göstərən xüsu- 
si bir vaxt təyin edilməlidir. Burada məqsədə 
çatmaq üçün lazım olan addımların atılmasına 
kifayət qədər vaxtın ayrılması vacibdir. 15, s. 
57) 

Yeri gəlmişkən onu da qeyd edək ki, prak- 
tik pedaqoqların işində təlim nəticəsi ilə bağlı 
bir sıra çatışmazlıqlara yol verildiyini müşahidə 
etmək mümkündür. Bunların sırasında aşağıda 
özünə yer alanlar da vardır: 1. Bir təşkilat for- 
ması üzrə həddindən artıq sayda təlim nəticəsi- 
nin yazılması, 2.Təlim nəticəsinin şagirdlərə bil- 
dirilməməsi, 3.Təlim nəticəsinin çox mürəkkəb 
şəkildə formulə olunması, 4. Təlim nəticəsi öl- 
çülə bilməyən fellərlə (bilir, bacarır, görür və s.) 
verilməsi, 5.Təlim nəticəsinin müəllimmərkəzli 
olması (yenə orada). 

Dördüncü çatışmazlığa aydınlıq gətirmək 
məqsədilə bir qədər haşiyəyə yer verək. Məlum- 
dur ki, təlim nəticəsində şagirdin nə öyrənəcəyi 
əks etdirilməlidir. Bu zaman Benyamin Blum 
taksonomiyasının fellərindən istifadə edilir. 
Blum taksonomiyasının təlim prosesində əsas 
funksiyalarından biri təlimin təşkilat formasının 
məqsədinin müəyyənləşdirilməsində rol alması- 
dır. Təşkilat formasının məqsədində öyrənməni 
önə çəkən amil məhz taksonomiyanın açar fellə- 
ridir. Ölçülə bilməyən, qiymətləndirilməsi aydın 
şəkildə mümkün olmayan stativ fellərdən istifa- 
də edərək təlim nəticəsi formalaşdırmaq doğru 
deyil. 

Təhsilalanların öyrənmə prosesinin səmə- 
rəliliyini təmin etmək üçün bir çox alimlər-pe- 
daqoq və psixoloqlar araşdırmalar aparmış və 
müxtəlif nəzəriyyələr hazırlamışlar. R. Qaneyə 
görə, öyrənmə müşahidə olunan davranışın nəti- 
cəsi kimi başa düşülür. Səmərəli öyrənməni tə- 
min etmək üçün təlim prosesində baş verənləri 
anlamaq vacibdir. Təlim prosesinə təsir edən 
əsas daxili amillər şagirdin əvvəllər öyrəndiyi 
biliklər, zehni bacarıqlar və idrak strategiyaları- 
dır. R. Qanye buna insanın affektiv xüsusiyyət- 
lərini də əlavə edir. Bunlar da bizim maraqları- 
mız, baxışlarımız və dəyərlərimizlə bağlı fikirlə- 
rimizdir. R. Qanye təlim prosesinin səmərəli 
təşkil olunması üçün öyrənmənin şərtlərini nə- 
zərə alaraq aşağıda özünə yer alan addımları 
təklif etmişdir: 1)şagirdlərin diqqətini dərsə cəlb 
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etmək, 2) şagirdlərin təlim nəticələrini elan 
etmək, 3)əvvəlki təlimdən qazanılmış bilik və 
bacarıqları stimullaşdırmaq: 4) dərsin mövzusu- 
nu təqdim etmək: 5) öyrənməni təmin etmək, 6) 
bilik və bacarıqların tətbiqini təmin etmək, 7) 
əks-əlaqə qurmaq: 8) təlim nəticələrini reallaş- 
dırmaq səviyyəsini müəyyən etmək, 9) informa- 
siyanı möhkəmləndirmək və bacarığa çevirmək 
H(bax: You Tube: https: //vvvvvv.youtube.com, 
Robert Qanye: “Öyrənmənin şərtləri” nəzəriy- 
yəsi/ TAIM 2024/ Nəsirli Sənan). Yeri gəlmiş- 
kən qeyd edək ki, burada təsvir olunan addım- 
larla fəal/interaktiv təlimin əsas təşkilat forması- 
nın mərhələləri arasında oxşarlığın olduğunu 
görmək çətin deyildir. Qənaətimizə görə, öyrən- 
mənin şərtlərini nəzərə alaraq yuxarıda göstəri- 
lən addımların nəzərə alınması Analitik və ev- 
ristik fəaliyyət növlərinin optimal münasibətlə- 
rini özündə ehtiva edən təlim sisteminin forma- 
laşdırılması yollarından hesab olunmalıdır. 

Fikrimizcə, təhsilalan mərkəzli təlimin 
mövcudluğunu və onun səmərəliliyini şərtləndi- 
rən parametrlər sırasında sözügedən prosesin 
təhsilalanın fəaliyyətini motivasiya etməsi çox 
vacibdir. 

Psixoloq Daniel Qoulman ”Emosional 
zəka” nəzəriyyəsində Emosional İntellekti beş 
komponentə (özünüdərk, özünüidarəetmə, moti- 
vasiya, sosial məlumatlılıq, münasibətlərin idarə 
olunması) ayırır. Bu nəzəriyyənin müəllifi moti- 
vasiyanı. Emosional İntellektin komponenti he- 
sab edir və onu insanı nailiyyətə sövq edən fak- 
torlardan biri hesab edir. Onun fikrincə, motiva- 
siya xüsusilə işlərin rəvan getdiyi məqamlardan 
başqa, çətin situasiyalarda davamlılıq göstər- 
məyə və nəticədə məqsədə çatmağa imkan verir. 
Motivasiya daxili və xarici motivasiya olmaqla 
təsnif edilir 15, s. 144-1451. Yeri gəlmişkən 
qeyd edək ki, elmi mənbələrdə motivasiya sahə- 
sinin beş tərkibli struktura (tələbatlar-təlimin 
mənası-motivlər-məqsəd-emosiya və hisslər) 
malik olduğu vurğulanır.l6, s. 1671) 

Realistik mövqedən baxanda insanı fəaliy- 
yətə sövq edən hər iki-həm daxili, həm də xarici 
motivasiyanın kombinasiyasıdır. Aparılan son 
tədqiqatlar göstərir ki, bir tərəfdən daxili moti- 
vasiya fəaliyyətdə daha çox keyfiyyətə, digər 
tərəfdən isə xarici motivasiya isə kəmiyyətə 
müsbət təsir göstərir. Bu baxımdan hər ikisi bir- 
likdə əhəmiyyətə malikdir. Motivasya iki prin- 
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sip üzərində qurulur: 1)problemlilik, 2) məqsəd- 
yönlülük İ7, s. 3331. Söylənilənlərə rəğmən, 
əgər biz təlim prosesinin səmərəliliyini şərtlən- 
dirən mühitin formalaşdırılması yollarını arayı- 
rıqsa, sözügedən prosesdə yenin axtarışı ilə bağ- 
İr motivasiyanın yaradılmasına (mövcudluğunun 
təmin edilməsinə) biganə qala bilmərik. 

Təhsilalanların öyrənmə motivasiyalarının 
olması üçün həm çoxlu öyrənmə fürsət və im- 
kanlarına, həm daimi stimula, həm də dəstəyə 
ehtiyacları vardır. Bu baxımdan sinif fəaliyyət- 
lərini effektiv şəkildə qurmaq və sinfi effektiv 
şəkildə idarə etmək vacibdir. Təhsilalanlar o 
vaxt təlim prosesinə cəlb olunurlar ki, müəlli- 
min istənilən halda onları sevdiyini, onları mü- 
hakimə etmədiyini, onların ehtiyaclarına cavab 
verdiyini görürlər. Təhsilalanlar üçün bilik və 
bacarıqlarını sərbəst şəkildə ifadə edə bildikləri 
bir mühit arzuolunandır. Təhsilalan arxayın ol- 
malıdır ki, bu sinifdə o, hər zaman risk edə 
bilər, yəni əmin olmadığı cavablar verə, eksperi- 
mentlər apara, yeni şeyləri tətbiq edə, suallar 
səsləndirə bilər və s. İ5, s. 145-147) 

Əlverişli öyrənmə mühiti sinif daxilində 
müxtəlifliyi dəstəkləməklə, bütün təhsilalanlara 
uğurlu olmaq üçün imkan yaradır. Hamı üçün 
səmərəli öyrənmə mühitini yaratmağa kömək 
edən strategiyalara bunlar aid edilə bilər: 1) 
Davranış üçün hamıya aydın minimum standart- 
ların müəyyənləşdirilməsi, 2) Bütün təhsilalan- 
ların dinlənilməsi üçün imkanın yaradılması, 3) 
Sinifdəki hər bir təhsilalanın xüsusi ehtiyacla- 
rından xəbərdar olmaq, 4) Sinifdəki bütün təh- 
silalanlara fayda verəcək şəkildə dəstək veril- 
məsi, 5) Təhsilalanlara öz öyrəndiklərini necə 
nümayiş etdirəcəklərini seçmələri üçün imkan 
yaradılması, 6) Bir təhsilalanın inkişafının digə- 
ri ilə müqayisə edilməsinə yol verilməməsi 
(Şəxsi inkişaf əsasdırl1). I2, s. 1551. 

Fikrimizcə, motivasiya sferasının möv- 
cudluğu da analitik və evristik fəaliyyət növləri- 
nin optimal münasibətlərini özündə ehtiva edən 
təlim sisteminin formalaşdırılması yollarından 
biridir. 

Hamı üçün səmərəli öyrənmə mühitinin 
formalaşması üçün “Təhsilalanlara bərabər im- 
kanların yaradılması” mühüm tələb (prinsip) 
olaraq əldə rəhbər turulmalıdır. Sözügedən prin- 
sipin gözlənilməsi sayəsində təhsilalanlara eyni 
təlim şəraiti yaradılır və bu proses onların po- 


tensial imkanlarının nəzərə alınması sayəsində 
mümkün olur, tənzimlənirİ8: 621. Bizim qənaə- 
timizə görə, təhsilalanlara bərabər imkanların 
yaradılması üçün “Sorğu və araşdırma əsaslı öy- 
rənmə”, “layihə əsaslı öyrənmə”, “Problem 
əsaslı öyrənmə” modellərinin tətbiqi, bu model- 
lərin tətbiqi sayəsində konstruktivizm və koor- 
porativlik diqqət mərkəzinə çəkilir, bu isə inter- 
aktivliyi (şagird mərkəzli təlimi) şərtləndirir. 

İntellektual maraq ilə öyrənməni uzlaşdı- 
ran “Sorğu və araşdırma əsaslı təlim” elmi me- 
todun tədris prosesinə uyğunlaşdırılmış modeli- 
dir. Belə ki, şagirdlər öyrənmə prosesində sual 
vermək, müşahidə etmək, hipotez (fərziyyə) 
irəli sürmək, müşahidə etmək, araşdırma apar- 
maq, nəticə çıxarmaq və nəticəni yoxlamaqla bir 
növ tədqiqat xarakterli fəaliyyətə cəlb olunurlar. 
Bu fəaliyyət özlüyündə şagirdlərə müxtəlif ba- 
carıqlarını (məqsəd müəyyənləşdirmə, vaxtı və 
prioritetləri idarəetmə, informasiyanı emaletmə, 
komanda ilə işləmə, yazılı və şifahi ünsiyyət, 
tənqidetmə, problem həlletmə, dəyərləndirmə və 
s.) inkişaf etdirmək imkanı yaradır. 19, 91-96) 
“Sorğu və araşdırma əsaslı təlim” modeli təhsil- 
alan mərkəzli yanaşmadır. İnformasiyanı passiv 
şəkildə qəbul etməkdən daha çox elmi məluma- 
tın birbaşa təhsilalanın iştirakı ilə araşdırılması- 
nı nəzərdə tutur. Elmi mənbələrdə vurğulanır ki, 
tədris prosesində “Sorğu və araşdırma əsaslı tə- 
İlm” SE modelindən istifadə etməklə də həyata 
keçirilə bilər. “Sorğu və araşdırma əsaslı təlim” 
təkcə eksperimental yolla deyil, eyni zamanda 
mənbələr üzərindən araşdırma etməklə də hə- 
yata keçirilə bilər. Bu baxımdan sözügedən ya- 
naşmanın müxtəlif fənlərdə tətbiqi mümkündür. 

Hər nə qədər sorğu və araşdırma əsaslı öy- 
rənmə təhsilalan mərkəzli təlim modeli olsa da, 
təhsilverənin rolu və funksiyası olduqca həll- 
edicidir. Öyrənmənin baş verməsi və prosesin 
düzgün istiqamətləndirilməsi müəllimin səriştə- 
sindən, yerində müdaxiləsindən çox asılıdır. 

Bu prosesdə müəllimin funksiyasını aşa- 
ğıdakı kimi təsvir etmək olar: 1) Mövzuya giriş 
üçün təhsilalanların diqqətini çəkmək və onları 
araşdırmaya sövq edəcək sual qoymaq və ya 
situasiya təsvir etmək, 2) Qeyd edilən sual, 
problem ətrafında təhsilalanları müzakirəyə, 
dialoqa təşviq etmək və bu prosesə rəhbərlik 
etmək, 3) Ehtiyaca görə təhsilalanları qruplaş- 
dırmaq və ya bütün siniflə müzakirəni təşkil 
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etmək, 4) Müzakirələri diqqətlə izləmək və yan- 
lış mülahizələri korrektə etmək, eyni zamanda 
onların daha yaxşı anlamaları üçün əlavə infor- 
masiya ilə təmin etmək, 5) Öyrənməni mənalı 
etmək üçün təhsilalanların mövcud təcrübələrin- 
dən istifadə etmək 15, s. 91-931. 

“Sorğu və araşdırma əsaslı öyrənmə” ilə 
bağlı tədqiqatları ümumiləşdirəndə öyrənmə 
prosesi kimi onun əsas komponentlərini belə 
sadalamaq olar: yönləndirmə, əsas sualın qoyul- 
ması və hipotez (fərziyyə) irəli sürülməsi: araş- 
dırma, nəticə, müzakirə. 

Didaktikada yeni istiqamətlər içərisində 
Ceron Brunerin işləyib hazırladığı ”Kəşflər 
etmək” yolu ilə öyrətmək konsepsiyası” diq- 
qətəlayiqdir. Bu konsepsiyaya görə, şagirdlər öz 
kəşfləri ilə dünyanı dərk etməli, biliklərə yiyə- 
lənməlidirlər. Belə kəşflər şagirdlərdən əqli 
qüvvələrin gərginliyini tələb edir və məhsuldar 
təfəkkürün inkişafına olduqca səmərəli təsir 
göstərir. C. Brunerə görə, yaradıcı təlimin əla- 
məti təkcə müəyyən mövzu üzrə biliklərin top- 
lanması və qiymətləndirilməsi, bunun əsasında 
müvafiq ümumiləşmələrin aparılması deyil, həm 
də öyrənilən materialın çərçivəsindən kənara 
çıxan qanunauyğunluqların aşkar edilməsindən 
ibarətdir. 110, s. 221, T11, s. 53-541. Söylənilən- 
lərə rəğmən, həm “Sorğu və araşdırma əsaslı 
öyrənmə”ni həm də “”Kəşflər etmək” yolu ilə 
öyrətmə”ni analitik və evristik fəaliyyət növləri- 
nin optimal münasibətlərinin özündə ehtiva 
edən təlim mühitininin formalaşırılması yolla- 
rından hesab olunması məntiqidir. 

Təhsilalan mərkəzli öyrənmə modellərin- 
dən biri də “Problem Əsaslı Öyrənmə”dir (Pro- 
fect Based Learnig-PBL), yaradıcıları Qoedon, 
Rogers, Kraiçik, Slavin, Torp və Seyqdir. 
“Problem əsaslı öyrənmə”dən problemyönlü 
situasiyalarda idraki qabiliyyətlərin inkişafına 
kömək üçün istifadə etmək, o cümlədən “necə 
öyrənməyi öyrənmək” son illərin təlim təcrübə- 
sində özünə layiqli yer qazanmışdır İI8, s. 221. 

“Problem əsaslı öyrənmə” qrup şəklində 
aparıldığından təhsilalanlarda əməkdaşlıq baca- 
rıqları aşılayır, koorporativliklə (Koorporativ 
təlimə aid öyrənmə modeli D.Conson və R. 
Conson tərəfindən yaradılmışdır 112:4671, kon- 
struktivizmin vəhdətini özündə ehtiva edən mü- 
hit formalaşmış olur İ2, s. 104-1061. 
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Eyni zamanda hər hansı problemi həll 
etmək, bunun üçün çalışmaq onlarda daxili mo- 
tivasiyanı aktivləşdirir, öyrənmni mənalı bir fəa- 
liyyətə çevirir 113, s. 210-2141. “Problem əsaslı 
öyrənmə” aşağıda özünə yer alan mərhələləri 
əhatə edir: problem ifadə edən açıq tipli sualın 
təqdim edilməsi: problemi aydınlaşdırmaq, mü- 
zakirə etmək, bilikləri təsnif etmək, mümkün 
həll yollarını ortaya qoymaq: nəticələri və həll 
yolunu bölüşmək. 

Təhsilalanların müəyyən vaxt ərzində 
araşdırma aparmaqla, daha çətin sual və prob- 
lemə cavab axtarmaqla bilik və bacarıq əldə et- 
diyi “Təhsilalan mərkəzli təlim modelləri”ndən 
biri də “Layihə Əsaslı Öyrənmə” (Profect Based 
Learning-PBL) modelidir. Bu təlim modeli ənə- 
nəvi öyrənmədən fərqli olaraq təkcə nəzəri 
biliklərin mənimsənilməsi ilə yekunlaşmır. Nə- 
zəri biliklərdən istifadə etməklə hansısa məsələ- 
nin həllini tapmağı nəzərdə tutur. “Layihə Əsas- 
lı Öyrənmə” biliklərlə onların tətbiqini uzlaşdı- 
ran, real həyat problemlərinə xitab edən bir mo- 
deldir. Eyni zamanda proses boyunca təcrübi 
olaraq bilikləri dərinləşdirmək, əməkdaşlıq, ün- 
siyyət, problem həlletmə kimi bacarıqların inki- 
şafına imkan yaradır 15, s. 941. 

PBL-də çətin və real problemlərin həlli 
yollarının tapılması şagirdlərin müxtəlif konsep- 
siya və prinsiplərin öyrənilməsi üçün istifadə 
olunur. Burada məqsəd şagirdlərin bilik və fakt- 
ları informasiya kimi öyrənib danışması yox, bu 
bilikləri lazımi məqamda istifadə etməyi bacar- 
malarını təmin etməkdir. “Layihə Əsaslı Öyrən- 
mə”də aşağıda qeyd olunan addımlar özünə yer 
alır: sualın (problemin qoyuluşu: plan tərtibatı, 
araşdırma və məhsul (məzmun, əldə olunan 
bilik, bacarıqlar) hazırlığı, skafoldinq (doğru 
istiqamət vermə) və monitorinq: nəticələrin yox- 
lanılması və prosesin (fəaliyyətin) dəyərləndiril- 
məsi. 

Vurğulamaq yerinə düşər ki, təlimin müx- 
təlif təşkilat formalarında layihələrin reallaşdı- 
rılması ilə “Layihə Əsaslı Öyrənmə” eyni deyil. 
Hər hansı təşkilat formasında layihənin reallaş- 
dırılması təhsilalanlarda bilik və bacarıqlar for- 
malaşdırılandan sonra onların tətbiqi üçün veri- 
lir, “ Layihə Əsaslı Öyrənmə”də isə bilik və ba- 
carıqlar layihənin reallaşdırılması zamanı baş 
verir. “Layihə Əsaslı Öyrənmə”ni bütün fənlərin 
tədrisində tətbiq etmək mümkündür. Sadəcə ola- 
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raq məsələlərə fənnin perspektivindən baxmaq 
və hansı problemin həll olunacağı barədə fikir- 
ləşmək gərəkdir. Biz həm “Problem əsaslı öy- 
rənmə”ni, həm də “Layihə Əsaslı Öyrənmə”ni 
analitik və evristik fəaliyyət növlərinin optimal 
münasibətlərinin özündə ehtiva edən təlim siste- 
minin formalaşırılması yollarından biri hesab et- 
məyi məntiqi sayırıq. 

Yuxarıda vurğulandığı kimi, təqdim olu- 
nan modellər şagirdləri kostruktiv fəaliyyətə 
təhik edir. Vurğulayaq ki, Konstruktivizm yeni 
biliklərin, İdeyaların sintezi yolu ilə əldə edil- 
məsi haqqında nəzəriyyədir, XX əsrin əvvəllə- 
rindən başlayaraq .. Pyafe, L. Vıqotski, R. Si- 
teyner, M. Montessari, S. Frene, C. Dyuli, D. 
Kappan, Əbdəl-Həqq İsmət, Skart-Siter, Makke- 
nin və başqaları tərəfindən irəli sürülmüşdür 
1121, 1141. D. Kappana görə, konstruktivizm-öy- 
rənənlərin biliklərə özlərində əvvəllər mövcud 
olan və təcrübələrdən əldə etdikləri yeni ideya 
və ya nəzəriyyələrlə əlaqələndirməklə yiyələn- 
məsi prosesidir 115, s. 21. Konstruktivizm belə 
bir ideyaya əsaslanır ki, bilik qurulur, kəşf edi- 
lir, yaradılır. Konstruktivizm nəzəriyyəsini hə- 
yata keçirilməsi üç şeyi tələb edir: fəal şagird, 
sosial şagird və yaradıcı şagird.112, s. 466) 

Konstruktivizmin növlərinə (psixolofi və 
sosial) elmi mənbələrdə məxsusi yer verilir, 
hansı ki, bunlar 1. Pyafenin 112, s. 466) psixolofi 
və L. Vıqotskinin 116, s. 241-2421 sosial kon- 
struktivizmi kimi təqdim edilir) əsaslanan bu 
təlim modeli şagirdin ilkin bilik və təsəvvürlə- 
rindən başlayaraq onu suala yönəldir, cavab 
üçün təhsilalanı fəaliyyətə sövq edir. Beləliklə, 
təhsilalanın özünün fəallığı ilə yeni bilik və 
bacarıqların inşasına çalışır. 

Konstruktivizmin əsaslandığı ideyadan 
qənaətə gəlmək olur ki, analitik və evristik fəa- 
liyyət növlərinin optimal münasibətlərinin özün- 
də ehtiva edən təlim sisteminin formalaşırılması 
yollarından biri də konstruktivizmin göz- 
lənilməsidir. 

Analitik və evristik fəaliyyət növlərinin 
optimal münasibətlərinin özündə ehtiva edən tə- 
İim sisteminin formalaşırılması yolları arasında 
“Müvafiqlik prinsipi”nin gözlənilməsinin, dife- 
rensial yanaşmanın və fərdiləşmənin zəruri ol- 
duğu halların diqqət mərkəzinə çəkilməsinin, 
təhsilalanların düşüncə tərzlərinin, zəka çox- 
növlülüyünün və zehni inkişafın mərhələliliyinin 
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gözardı edilməməsinin də məxsusi yeri vardır. 
Fikrimizcə, burada sözügedən anlayışların lako- 
nik şəkildə interpretasiyasını vermək məramımı- 
za uyğun faydalı iş olar. 

Müvafiqlik prinsipi tələb edir ki, tədris 
materialının həcmi və məzmunu təhsilalanların 
zehni inkişaf səviyyəsinə, mövcud bilik, bacarıq 
və vərdişlərinə uyğun olsun.İS, s. 581 

Təlimin müvafiqliyi prinsipinin məzmunu 
öz-özlüyündə çox sadədir: müxtəlif yaş dövrlə- 
rində yalnız təhsilalanların imkanlarını-onlara 
“gücləri çatan çətinlik dərəcəsi”ndə biliklərin 
verilməsini nəzərdə tutur. Bəzi müəlliflərin 
(N.M. Boyko, Y.M. Malalite, İ.Y. Aleksaşina və 
b.) sözləri ilə desək, onu “təlimin asanlaşdırıl- 
ması” kimi mənalandırıblar və psixolofi baxım- 
dan səhv başa düşüblər. Halbuki psixolofi tədqi- 
qatlar əsaslı surətdə göstərir ki, “materialı sadə- 
ləşdirib asanlaşdırdıqca təhsilalanların idrak fəa- 
liyyəti öz-özünə zəifləyib öləziyir”. 16, s. 47-481 

Psixologiya və pedaqogikada “yaş imkan- 
lar”ı anlayışının əmələ gəlməsi elmi fikrin bö- 
yük nailiyyəti olub. L.S. Vıqotskinin (Lev V1- 
qotski insanın zehni inkişafında sosial amilin, 
yəni ünsiyyətin, nitqin rolunun olduğunu və va- 
cibliyini vurğulamış, “Sosial inkişaf nə-zəriyyə- 
si”nin ən vacib komponentlərindən biri kimi 
Yaxın İnkişaf Zonası(YİZ) anlayışına elmi şərh 
vermiş psixoloq alimdir) fikrincə, “...təlim bu və 
ya digər dərəcədə uşağın inkişaf səviyyəsi ilə 
uzlaşdırılmalıdır - bu, empirik surətdə müəyyən 
olunmuş və dəfələrlə yoxlanılmış faktdır. Onu 
inkar etmək mümkün deyil. Uşağa ancaq müəy- 
yən yaşdan etibarən savad öyrətmək olar, uşaq 
yalnız müəyyən yaşda Cəbri öyrənməyə qabil 
olur-bunu sübut etməyə çox güman ki, ehtiyac 
yoxdur.” 116, s. 31. Müvafiqlik prinsipinin əsas 
qayəsi məhz bu baxımdan həmişə əhəmiyyətli 
olub, indi də əhəmiyyətlidir. 

Elmi mənbələrdə pedaqoli və psixolofi 
yanaşmalara münasibətlərdə fikir müxtəliflikləri 
bütün zaman kəsiklərində mövcud olmuşdur, 
indi də bu tendensiya təzahür etməkdədir. Peda- 
qogika elmində təlimin inkişafetdiricilik funksi- 
yası ilə bağlı dörd əsas konsepsiya (L.V. Zan- 
kov 1171, D.V. Elkonin 1181, V.V. Davıdov 
1191, A.H. Leontev 120) konsepsiyaları) bizə 
məlumdur. Fikrimizcə, bunlardan daha populyar 
olan və bütün təhsil pillələrində tətbiq edilən 
D.V. Elkonin - V.V. Davıdov konsepsiyasıdır. 
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Bu alimlərin bütün təhsil strukturları üçün hazır- 
ladığı təlim texnologiyası prinsipcə onunla fərq- 
lənir ki, burada məktəblilərin nəzəri təfəkkürü- 
nün formalaşdırılmasına daha çox üstünlük veri- 
lir. Bu sistemdə həyata keçirilən təlim məktəb- 
lilərə yalnız bilik və praktik bacarıqları deyil, 
həm də elmi anlayışları, bədii obrazları və mə- 
nəvi dəyərləri öyrətməklə təhsilin nəzəri səviy- 
yəsini xeyli yüksəldir. 

Elkonin-Davıdovun təlim sistemində iki 
əsas metodik qaydaya əməl olunması tövsiyə 
olunur: 1) təlimin ilk mərhələsindən, şagird 
məktəbə gəldiyi gündən bu və ya başqa şeylər, 
anlayışlar öyrədilərkən onların mənşəyi və ya- 
ranma şəraiti haqqında nəzəri biliklər verilməli- 
dir, 2) şagird nəzəri bilikləri təlim fəaliyyəti 
prosesində tədricən, mütəmadi olaraq mənimsə- 
məlidir 112, 2521. 

Burada bir məsələyə toxunmaq da yerinə 
düşər. Müvafiqlik prinsipi barədə V.V. Davıdov 
bildirir ki, bu prinsip özünün praktik mənasına 
görə, inkişafetdirici təlim ideyasına ziddir 1191. 
Halbuki yeni pedaqofi təfəkkür baxımından apa- 
rılan əsaslı nəzəri-eksperimental araşdırmalar 
göstərir ki, müasir məktəb şagirdlərə təkcə güc- 
ləri çatan(müyəssər) biliklər verməklə kifayətlə- 
nə bilməz. Tədris materialının asanlaşdırılması 
mahiyyətcə mənimsəmə problemini həll etmir. 
Pedaqofi psixologiyada inkişafetdirici təlim 
prinsipi müvafiqlik prinsipinin alternativi kimi 
əmələ gəlmişdir. Müvafiqlik prinsipindən fərqli 
olaraq inkişafetdirici təlim prinsipi təlimin elə 
şəkildə qurulmasını nəzərdə tutur ki, bu zaman 
inkişafın tempi və məzmunu öyrədici təsirlərin 
təşkil olunması yolu ilə qanunauyğun surətdə 
idarə olunur 16, s. 53-54) 

Məlum olduğu üzrə, “təlimin fərdiləşdiril- 
məsi və diferensasiyası” anlayışının yaranması 
fərdi yanaşma nəzəriyyəsi və təcrübəsinin inki- 
şafında yeni mərhələ kimi mövcud olmuşdur. 
Təlim nəəzəriyyəsi və təcrübəsində isə onlar 
mahiyyətcə özünəməxsus xüsusiyyətlərlə seçi- 
lən “təlim strategiyası” (Qroland) kimi forma- 
laşdı və yeni pedaqofi texnologiyanın yaranması 
üçün əlverişli şərait yaradılmış oldu 19, s. 61- 
621. 

Fərdi yanaşma prinsipi təlim prosesində 
iki yolla-təlimin fərdilşdirilməsi və diferensiasi- 
yası yolu ilə həyata keçirilir. Hər bir şagird bən- 
zərsiz şəxsiyyətdir, özünəməxsus fərdi xüsusiy- 
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yətlərlə seçilir. Bir tərəfdən, bu xüsusiyyətləri 
qorumaq, digər tərəfdən, onları daha da inkişaf 
etdirmək müasir məktəbin əsas vəzifəsi sayılır. 
Təlimin fərdiləşdirilməsi və diferensasiyası, hər 
şeydən öncə, bu vəzifənin həyata keçirilməsinə 
xidmət edir. Lakin həmin məsələnin ikinci bir 
köklü tərəfi də vardır: şagirdlərin fərdi xüsusiy- 
yətləri təlim fəaliyyəti baxımından eyni mənalı 
deyildir. .Bu baxımdan, ilk növbədə, aşağıdakı 
xüsusiyyətləri ayırd edirlər (İ. Unt və başqaları): 
1) təlimə qabillik (ümumi əqli qabiliyyətlər, elə- 
cə də xüsusi qabiliyyətlər): 2) tədris bacarıqları, 
3) həm proqram, həm də proqramdan kənar 
bilik, bacarıq və vərdişlərdən ibarət öyrənmə sə- 
viyyəsi, 4)idrak maraqları.16:397-3981. Dünya 
miqyasında diferensasiyanın əsasən iki forma- 
sından (və ya üsulundan) istifadə olunur: 1) 
müəyyən bir mərhələdə məktəb ayrı-ayrı bilik 
sahələri, məsələn, fizika, riyaziyyat və s. üzrə 
şaxələnir: 2) icbari fənlərə seçmə yolu ilə öyrə- 
nilən fənlər əlavə olunur. Bu forma və üsulların 
qovşağında təhsilalanların xüsusi qabiliyyətləri, 
maraqları və peşə niyyətlərinə görə müxtəlif tip- 
li məktəb və siniflər yaradılır 112, s. 163-1641. 

Təlimin fərdiləşdirilməsinin başlıca prin- 
sipi Amerika psixologiyası və pedaqogikasında 
zənginləşmə prinsipi sayılır. Bütün şagirdlər 
üçün eyni olan standart proqramların onların 
fərdi xüsusiyyətlərinə görə yeni materiallarla 
zənginləşdirilməsi isə təlimin fərdiləşdirilməsi- 
nin başlıca vasitəsi kimi qiymətləndirilir. Onun 
aşağıdakı iki növünü fərqləndirirlər: 1) üfiqi və 
ya laterial, 2)şaquli və ya intensiv zənginləşmə. 
16, s. 4021 İ. Unt bu məsələləri açıqlayaraq təd- 
ris ilinin sinifdaxili fərdiləşdirilməsini təlimin 
fərdiləşdirilməsinin universal forması kimi qiy- 
mətləndirir. Fərdi tapşırıqların məzmununun və 
sisteminin müəyyən edilməsi bu gün ən aktual 
nəzəri-metodik problemdir. Bu problemin həl- 
lində təhsilalanların fərdi xüsusiyyətlərinin də 
səriştə ilə öyrənilməsi xüsusi əhəəmiyyətə ma- 
likdir.19, s. 60-64) 

Bir çox hallarda şagirdin məktəbdə öyrən- 
diyi biliklərin az bir qisminin yadda qalması və 
istifadə edilməsinin səbəbini “Çoxnövlü zəka” 
nəzəriyyəsinin müəllifi kimi qəbul edilən Ho- 
vard Qardner tədris prosesində onların indivi- 
duallığının nəzərə alınmamasında, hamıya eyni 
şəkildə yanaşmasında görür. Unudulmamalıdır 
ki, insanlar fərqlidir və bu baxımdan təlim pro- 
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sesində şagirdlərin fərqliliyini nəzərə alaraq 
informasiyanın müxtəlif şəkildə ötürülməsi daha 
səmərəli öyrənmənin baş tutmasına imkan yara- 
dır. H .Qardner göstərir ki, ilk növbədə, şagird- 
lərin öyrənmə özəlliklərini müəyyən etmək, 
sonra isə buna uyğun fəaliyyət seçərək biliyin 
ötürülməsi prosesini həyata keçirmək vacibdir. 
Bu baxımdan m1ntellektin (zəkanın) növlərini və 
hər növə xas olan xarakterik xüsusiyyətləri bil- 
mək müəllimlər, şagirdlər və ümumiyyətlə, bü- 
tün təhsil işçiləri üçün əhəmiyyətli ola bilər. 
Hətta şagirdlərin öz intellekti haqqında məlu- 
matlı olması özünü tanımağa imkan yaradır və 
onun metakoqnitiv bacarıqlarını artırır. Bu da 
şagirdlərdə sərbəst öyrənmə bacarığını (öyrən- 
məyi öyrənmək konsepsiyası) inkişaf etdirir. 
Hovard Qardner apardığı tədqiqatlar nəti- 
cəsində intellekti 8 (bəzi mənbələrə görə, hətta 
9) növ (verbal-linqvistik intellekt, məntiqi-riyazi 
intellekt, musiqi-ritmli intellekt, məkan-vizual 
intellekt, naturalist intellekt, bədən-kinestik 
intellekt, şəxslərarası intellekt, fərddaxili intel- 
lekt) altında təsnif edir. Eyni zamanda o qeyd 
edir ki, insan intellektinin dəqiq sayını müəyyən 
edən universal bir siyahı yoxdur. İnsan zəkası 
olduqca müxtəlif və rəngarəngdir. Müəllim si- 
nifdə olan hər şagirdin zəka növünü müəyyən- 
ləşdirməli və onların öyrənməsini təmin etmək 
üçün müxtəlif strategiyalardan istifadə etməli- 
dir. Lakin bu o demək deyil ki, hər bir təşkilat 
formasında şagirdlərin hər birinin intellektinə 
uyğun fəaliyyət seçilməlidir. Müəllimin müxtə- 
lif intellekt növlərini əhatə edən strategiyalardan 
və ya bir neçə iş üsulundan kombinə edilmiş su- 
rətdə istifadəsi təlim prosesini səmərəli edir. 
“Çoxşaxəli əqli qabiliyyətlər nəzəriyyəsi” 
şəxsə hansısa bir əqli qabiliyyətin uyğun gəldi- 
yini müəyyənləşdirən “nəzəryyə növü” deyil. 
Bu, idraki fəaliyyət nəzəriyyəsi olub hər bir şəx- 
sin bütün növ əqli qabiliyyət sahəsində bacarığı- 
nın olmasını irəli sürür. Əlbəttə, bu 8 növ əqli 
qabiliyyət birlikdə hər bir insan üçün yalnız ona 
xas tərzlərdə fəaliyyət göstərir. Əqli qabiliyyət- 
lər həmişə bir-biri ilə qarşılıqlı əlaqədə olurlar. 
Hər bir kateqoriya çərçivəsində qabiliyyətli ol- 
maq üçün bir neçə yol vardır. Spesifik bir sahə- 
də adamın qabiliyyətli sayılması üçün əlamətlər- 
dən ibarət standart yoxdur. “Çoxşaxəli əqli qabi- 
liyyətlər nəzəriyyəsi” insanların əqli qabiliyyət- 
lər çərçivəsində, eləcə də əqli qabiliyyətlər ara- 
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sında öz istedadlarını gostərmək yollarının zən- 
gin rəngarəngliyini vurğulayır İS, s. 221. 

Müasir dövrdə ən çox qarşılaşdırılan ya- 
naşmalar sırasındayuxarıda qeyd etdiyimiz /. 
Piafe və L. Vıqotskinin yanaşmasıdır ki, bu iki 
alimlərin fikirlərində ortaq cəhətlər olsa da, kök- 
lü fərqliliklər var. 1. Piafe uşaqların zehni inki- 
şafının mərhələlərlə baş verdiyini vurğuladığı 
halda, L. Vıqotski onun bu yanaşmasını qəbul 
etmir və bildirir ki, zehni inkişafın əsasında so- 
sial münasibətlər dayanır. 1). Piafenin “Uşağın 
əvvəlcə zehni inkişafı formalaşır, sonra öyrən- 
məsi baş verir” fikrinin əksinə olaraq Vıqotski 
deyirdi ki, “Öyrənmə insanın psixolofi və mə- 
dəni inkişafının vacib, universal aspektidir”. 
Başqa sözlə, öyrənmə inkişafdan əvvəl gəlir. 
Yəni, öyrənmə baş verməlidir ki, inkişaf baş tut- 
sun. /. Piaye kimi Vıqotski də uşaqlarda öyrən- 
mənin daha çox oyun oynayarkən baş verdiyini 
düşünürdü və bildirirdi ki, dil və uşağın inkişafı 
bir-birinə əsaslanır, çünki uşaqlar oynayarkən 
daim dildən istifadə edirlər, rolları müzakirə 
edirlər, nəyəsə etirazlarını bildirirlər, bir-birinin 
səhvlərini düzəldirlər və s. və bu cür qarşılıqlı 
əlaqə biliyin-öyrənmənin əsasını qoyur. 

Bu baxımdan Vuıqotskinin əsas töhfəsi 
bizə təhsilalanların bilik və bacarıqlarının art- 
masında onların müəllimlər və yoldaşları ilə 
olan əlaqələrinin nə qədər vacib olduğunu gös- 
tərmək idi. L .Vıqotski bu nəzəriyyəni, əslində, 
o zamanlar geniş yayılmış psixolofi testlərə ca- 
vab olaraq formalaşdırmışdır. O, bu cür testlər- 
dəki uşaqların müstəqil intellektual fəaliyyətlə- 
rinin analiz olunması tendensiyası ilə razılaşmır 
və bildirirdi ki, onlar yalnız uşaqda artıq forma- 
laşmış olan zehni xüsusiyyətləri aşkara çıxardır, 
lakin hələ formalaşmaqda olan funksiyalar bu 
analizlərdən kənarda qalır Yaxın İnkişaf Zonası 
isə məhz uşaqlarda inkişaf etməkdə olan kon- 
sepsiyaları aşkara çıxarır.l16, s. 242-244) 

“Məktəbdə tədrisin əsas məqsədi özündən 
əvvəlki nəslin etdiklərini təkrarlayan deyil, 
yeniliklər etməyi bacaran bir nəsil yetişdirmək 
olmalıdır”, - fikrini ifadə edən Van Piafenin 
“Zehni inkişafın mərhələləri nəzəriyyəsi” müəl- 
limin ənənəvi informasiya vermək obrazını də- 
yişərək onun imicini uşaqlarda tədqiqat ma- 
rağını oyadan, onların suallara özlərinin cavab 
tapmasına dəstəlkləyən kimi müəyyən edir. O 
inanırdı ki, bütün uşaqlar düşünmə qabiliyyətlə- 
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rinin inkişafı zamanı eyni mərhələlərdən keçi- 
rlər. İnkişafın hansı mərhələlərinin konkret han- 
sı yaşda getməsi isə uşaqdan uşağa dəyişə bilər. 
1. Piaye zehni inkişafı uşaqların körpəlikdən yet- 
kinliyə qədərki dövrdə düşünmə və problem 
həlletmə bacarıqlarındakı keyfiyyət dəyişikliyi 
kimi təsvir edir. O, zehni inkişafın 4 mərhələsini 
müəyyən etmişdir: hissi-hərəki, ilkin əməli, 
konkret əməli, formal əməli. 

Piafenin Zehni inkişaf nəzəriyyəsinin təh- 
sildəki tətbiqi təlimin Konkret əməli və Formal 
əməli inkişaf mərhələlərinə uyğunlaşdırılması- 
dır. Yəni təlimin məzmunu öyrənənin inkişaf sə- 
viyyəsinə müvafiq olmalıdır. Digər tərəfdən bu 
nəzəriyyəyə görə, uşaqların öyrənmələri üçün 
təlimdə praktik təcrübələrə yer verilməlidir. 
Digər təkliflərə aşağıdakılar aiddir: əyani vəsait- 
lərdən, əşyalardan, modellərdən istifadə etmək, 
şagirdlərə informasiyanı artan çətinlik dərəcəsi- 
nə uyğun olaraq təsnif etmək, qruplaşdırmaq 
imkanının verilməsi, çərçivələr və iyerarxiyalar 
vasitəsilə köhnə biliklə yeni biliyi uyğunlaşdır- 
maq: məntiqi-analitik düşüncə tələb edən məsə- 
lələrin (problemlərin) təqdim olunması, sosial 
və mədənin məsələlərin müzakirəsinə imkan ya- 
ratmaq, faktlardansa, geniş konsepsiyaların öy- 
rədilməsi və bunları öyrənənə uyğun, mənalı 
kontekst daxilində çatdırmaq.l5, s. 126) 

Stenford Universitetinin psixologiya ka- 
fedrasının psixoloqu Karol Dvekin araşdırmaları 
göstərmişdir ki, bəzi şagirdlər ən xırda maneə- 
lərdə belə, sarsılıb təslim olduqları halda, digər- 
ləri qoyulan tapşırığa daha çox bağlanır. K. 
Dverk insanların öz öyrənmələrini və intellekt- 
lərinə olan baxışını iki termin vasitəsilə ümumi- 
ləşdirmişdir: 1) inkişafa açıq düşüncə tərzi, 2) 
inkişafa qapalı düşüncə tərzi. Qapalı düşüncə 
tərzinə sahib şagirdlər akademik çətinliklərlə 
qarşılaşdıqda çox tez ruhdan düşürlər, çünki 
fikirləşirlər ki, ya onların qabiliyyəti yüksək 
deyil, ya da vəziyyəti dəyişmək üçün heç bir şey 
edə bilməzlər. Ona görə də müəllimlər şagird- 
lərdən tez-tez “Mən bu fənni qavraya bilmi- 
rəm”, “Bu mənlik deyil” kimi şərhlər eşidirlər. 
İnkişafa açıq düşüncə tərzində olan şagirdlər isə, 
əksinə, bu cür hallarda təslim olmurlar, əvəzin- 
də öz strategiyalarını dəyişdirir, yardım istəyir, 
əlavə mənbələrə baş vururlar. 

K. Dvek müəyyənləşdirmişdir ki, şagirdlər 
xarakter və intellektlərinin dəyişilə biləcək bir 


138 


şey olduğuna əmin olduqda daha yaxşı akade- 
mik fəaliyyət, nəticələr göstərə bilər və düzgün, 
lazımi müdaxilə edildikdə qapalı düşüncə tər- 
zindən inkişafa açıq düşüncə tərzinə keçmək 
üçün şagirdlərə necə kömək etmək və ümumi- 
likdə, inkişafa açıq tipli sinfi necə formalaş- 
dırmaq olar? Bunun üçün aşağıdakı bir neçə 
strategiyanı sinifdə tətbiq etmək lazımdır. 15, s. 
131-133) 

İlk növbədə, şagirdlərə intellektin, zəkanın 
dəyişə bilən olduğunu, heç nəyin daş üzərində 
yazılmadığını, beynin elastik olduğunu bildir- 
mək lazımdır. 

Digər bir məsələ isə şagirdlərdə öyrənmə 
prosesində risk götürmək mədəniyyətini yarat- 
maqdır.Yəni şagirdlər səhv etməkdən qorxma- 
malı, öyrənmə yolunun səhvlərdən keçdiyini 
başa düşməli və etdikləri səhvlərə hədəfə çat- 
maq üçün lazım olan bir vasitə kimi baxmalıdır- 
lar. Şagirdlərə öyrətmək lazımdır ki, hər yeni 
sinfə keçdikcə, öyrənmə prosesi mürəkkəbləşir 
və ilk cəhdlər uğurlu alınmaya bilər. Amma 
bundan qorxmaq lazım deyil, sadəcə səhvləri 
təbii bir hal görərək daha çox səy göstərməyə 
çalışmaq lazımdır. 

Nəzərə alınması lazım olan digər bir mə- 
sələ şagirdləri tərifləyərkən düzgün tərifləmə 
növündən istifadə etməkdir. Ənənəvi fikrə görə, 
şagirdlərə “Çox ağıllısan”, “Zəkalı uşaqsan”,- 
demək onlarda stimullaşdırıcı effekt yaradır. 
Son araşdırmalar isə göstərir ki, bu cür təriflər 
şagirdlərə risklər etməyə imkan vermir, çünki 
onlar səhv edərək müəllimin gözündə daha 
əvvəlki kimi zəkalı görünməməkdən qorxurlar. 
Bu da onları nəticə etibarı ilə qapalı düşüncə 
tərzinə keçirir. Ona görə də müəllimlər şagird- 
ləri tərifləyərkən onların intellektini, ağlını de- 
yil, çəkdikləri zəhməti, göstərdikləri səyləri, 
cəhdləri, prosesə cəlb olunmalarını, istifadə 
etdikləri strategiya, üsul və yolları tərifləməli- 
dirlər. İntellektin dəyişə bilən bir xüsusiyyət 
olduğunu bilmək həm müəllim, həm də şagird- 
lərə öyrənmə prosesini düzgün şəkildə qurmaq, 
sinifdə müvafiq öyrənmə mühiti yaratmaq, öy- 
rənmədən həzz almaq imkanı yaradır 15, s. 132). 

Nəticə. 1. Analitik və evristik fəaliyyət 
növlərinin optimal münasibətlərinin özündə 
ehtiva edən təlim sisteminin formalaşırılması 
yollarının müəyyənləşdirilməsində iki mühüm 
şərt diqqət mərkəzində saxlanılmalıdır: 1) təlim 
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prosesində müəllim tərəfindən qəbul edilmiş 
məqsəd (gözlənilən nəticəyə çevriləcək hərəki 
model) təhsilalanın məqsədinə çevrilməlidir, 
(yəni mənimsənilməsi planlaşdırılan təlim nəti- 
cəsi təhsilalanın idrak tələbatının təmin olunma 
obyektinə çevrilməlidir, bu halda təlim prosesi 
“təhsilalan mərkəzli proses”ə çevrilə bilər): 2) 
təlim sistemində tam hissə münasibətlərinin dia- 
lektikası reallaşmış olmalıdır. 2. Analitik və 
evristik fəaliyyət növlərinin optimal münasibət- 
lərinin özündə ehtiva edən təlim sisteminin for- 
malaşırılması prosesində aşağıda özünə yer alan 
ideyalara və uyğun strategiyalara önəm verilmə- 
lidir: 1) təhsilalanların öyrənmə motivasiyaları- 
nın olmasi(təlim prosesində motivasiya sferası- 
nın mövcudluğu): 2) şagirdlər tərəfindən intel- 
lektin, zəkanın dəyişə bilən, beynin elastik oldu- 
ğunu dərk olunması: 3) müvafiqlik prinsipinin 
gözlənilməsi, diferensial yanaşmanın və fərdi- 
ləşmənin zəruri olduğu halların diqqət mərkəzi- 
nə çəkilməsi, təhsialanların düşüncə tərzlərinin, 
zəka çoxnövlülüyünün və zehni inkişafın mər- 
hələliliyinin gözardı edilməməsi, 4) müəllimin 


Ədəbiyyat: 


müxtəlif intellekt növlərini əhatə edən strategi- 
yalardan və ya bir neçə iş üsulundan kombinə 
edilmiş surətdə istifadəsi, 5) hamı üçün səmərəli 
öyrənmə mühitinin formalaşması üçün təhsil- 
alanlara bərabər imkanların yaradılmasının mü- 
hüm prinsip olaraq əldə rəhbər turulması. 

Problemin aktuallığı. Təlim mühitinin tən- 
zimlənməsi pedaqofi problemdir və bu problem bir 
çox digər pedaqofi problemlər kimi həmişəyaşar tə- 
biətlidir. Analitik və evristik fəaliyyət növlərinin op- 
timal münasibətlərini özündə ehtiva edən təlim siste- 
minin (mühitinin) formalaşdırılması yollarının 
müəyyənləşdirilməsi aktual pedaqofi problemdir. 

Problemin elmi yeniliyi. Analitik və evristik 
fəaliyyət növlərinin optimal münasibətlərinin özün- 
də ehtiva edən təlim sisteminin formalaşırılması yol- 
larının müəyyənləşdirilməsində iki mühüm şərt 
mövcuddur. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Analitik və 
evristik fəaliyyət novlərinin optimal münasibətlərini 
özündə ehtiva edən təlim sisteminin (mühitinin) for- 
malaşdırılması yollarının müəyyənləşdirilməsi prak- 
tikada pedaqofi prossesin tənzimlənməsində mühüm 
rol oynayır. 
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VVAYS OF USING DEVELOPMENTAL EXERCISES IN THE IMPROVEMENT 
OF PUPILS" MATHEMATICAL SPEECH 


Xülasə. İnsan təbiətdən lazım olanları almaq üçün müəyyən zəruri bilik, bacarıq və vərdişlərə 
yiyələnməlidir. Bunun üçün məktəb, təhsil, təlim anlayışları yaranmış və hər birinin məzmunu və vəzifələri 
müəyyənləşdirilmişdir. 

Riyaziyyatdan inkişafetdirici çalışmalar dedikdə aşağıdakılar nəzərdə tutulur: şagird bu məsələləri həll 
edərkən müşahidə, müqayisə aparmalı, müstəqil nəticə çıxartmalı, həllin mümkün üsullarını tapmağı, öz 
fikrini əsaslandırmağı, müəyyən qanunauyğunluğu aşkar etməyi bacarmalıdır. İbtidai siniflərin riyaziyyat 
təlimində oyunların, əyləncəli, maraqlı, məntiqi məsələlərin həlli prosesində şagirdlərin nitqini inkişaf 
etdirmək üçün imkanlar çoxdur. Məqalədə riyaziyyat təlimində riyazi nitqin inkişaf etdirilməsində 
inkişafetdirici çalışmalardan istifadə yolları geniş araşdırılmışdır. 

Açar sözlər: inkişafetdirici çalışmalar, riyaziyyat təlimi, məntiq, təfəkkür, nitq, hesab əməlləri 


AHHorals. HenoBeK ynomkeH rpMoSpecTH:. OTİpeyTeTeHHBİC HEOĞXOZİMMBİC 3HƏHHSİ, YMEHHİSİ H HƏBBİKH, 
uTOÖBI TON yuHTb OT TIpHPOHBİ TO, uTO €MY HY?KHO, /İsr ƏTOTO ÖBUTH CO3YTAHBI TTOHSİTHSİ HTKOTİBİ, BOCTİETaHHİS 
M oöyueHHi,, OTTpezerieHbl COZlepoKaHH€ H 3ayyau KaəK/TOli H3 HVX. 

PasBrHBarore 3aHSTHS 110 MATEMATVK€ O3HaHaPT creyniyroriee: ip. pemeHMn. ƏTHX 3ayyaq yuamımics 
HOmKeH HaÖmıonaTb, CpaBHHBaTB, H€TATB CAMOCTOSİTCİTBHBİIC: BBİBO/İBİ, HAXOMTB: BO3MO?KHBIC DEHTEHHİSİ, 
OĞOCHOBBIBATb CBOC MHEHH€, oÖHapy?kHBaTb OTpeHereHHBI€ 3aKOHOMEPHOCTV. B MaTeMaTHHECKOM oOÖpa30- 
BAHHH Hada/IbHBIX KTACCOB HMCETC3 MHO?KCCTBO BO3MO?KHOCTCİİ ZUTS: pa3BHTHSİ peuy: yuamıyıxcsı B TIpoMecce 
pereHyis HTpOBBIX, BECCTİBİX, VHTEDECHBİX, YorHueckvx sayaq, B craTbe mmpöko HCCİTeyiyTOTCS CTTOCOĞBİ 
HCTIO/T530OBaHVS pa3B/rBaroryx yrıpaxHeHHİİ B pa3BHTHH MaATEeMaTHH€CKOİİ pe B MATCMATHHECKOM 
oöpa3oBaHHH. 

Kuroueepie cnosa: passusarovque ynpaolcneHus, MameMmamuuecxoe oÖyueHu€, nozuKa, Mbiul€Ru€, 
peub, apudbmemuueckxue Öecücmeus 
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Abstract. Man must acquire certain necessary knovvledge, skills and habits to get vyhat he needs from 
nature. For this purpose, the concepts of school, education and training vvere created and the content and 
tasks of each of them vvere defined. 

Developmental studies in mathematics mean the follovving: vyhen solving these problems, the student 
must observe, compare, dravv independent conclusions, find possible solutions, yustify his opinion, and 
discover certain regularities. There are many opportunities to develop students" speech in the process of 
solving games, fun, interesting, logical problems in the mathematics education of primary classes. In the 
article, the vvays of using developmental studies in the development of mathematical speech in mathematics 


education are vvidely investigated. 
Keyyvords: developmental studies, 
operations 


İbtidai məktəblərdə riyaziyyat təliminin 
təkmilləşdirilməsi müasir məktəbin ən vacib 
problemlərindən biridir. Riyaziyyat təliminin 
təkmilləşdirilməsi isə çoxşaxəli prosesdir və ona 
görə də bu işə müxtəlif istiqamətlərdən yanaş- 
maq lazım gəlir. Ibtidai siniflərdə riyaziyyat tə- 
İlminin məzmun və metodlarının təkmilləşdiril- 
məsi ilə yanaşı şagirdlərdə yüksək maraq, təşəb- 
büskarlıq və fəallıq təmin olunmalıdır. Təcrübə 
göstərir ki, ibtidai siniflərdə riyaziyyat dərsləri- 
nin daha maraqlı olması və şagirdlərin fəallaşdı- 
rılması üçün səmərəli yollardan biri də inkişaf- 
etdirici çalışmalardan istifadə edilməsindən iba- 
rətdir. İnkişafetdirici məsələlərdən istifadə za- 
manı şagirdlərin marağı, təşəbbüskarlığı, təfək- 
kür müstəqilliyi, fəallığı yüksəlir, özünənəzarət 
və riyazi əsaslandırma qabiliyyətləri formalaşır. 

Riyaziyyatdan inkişafetdirici çalışmalar 
dedikdə aşağıdakılar nəzərdə tutulur: şagird bu 
məsələləri həll edərkən müşahidə, müqayisə 
aparmalı, müstəqil nəticə çıxartmalı, həllin 
mümkün üsullarını tapmağı, öz fikrini əsaslan- 
dırmağı, müəyyən qanunauyğunluğu aşkar 
etməyi bacarmalıdır. 

Təlimin səmərəliliyinin yüksəldilməsində 
inkişafetdirici çalışmalar böyük potensial imkan- 
ları yaratdığına görə belə çalışmaların didaktik 
funksiyalarının dərindən öyrənilməsi vacibdir. 

Riyaziyyat təlimində tətbiq edilən inkişaf- 
etdirici çalışmaları didaktik funksiyalarına görə 
aşağıdakı kimi qruplara ayırmaq olar: 

1. Yeni biliyin verilməsinə xidmət edən 
çalışmalar. 

2. Biliklərin tətbiqinə xidmət edən çalış- 
malar. 

3.Şagirdlərin riyazi dünyagörüşünü möh- 
kəmləndirməyə xidmət edən çalışmalar. 
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mathematics education, 


logic, thinking, speech, arithmetic 


Yuxarıdakı təsnifat şərtidir, çünki eyni za- 
manda bir məsələ bir neçə didaktik funksiyaya 
malik ola bilər. 

İnkişafetdirici təlim ideyaları məktəblilə- 
rin yaradıcı fəallığını artırmaq üçün dərsin hər 
mərhələsində müstəqil işlərin geniş tətbiqini 
tələb edir. Bununla belə, şagirdlərin ən yüksək 
fəallığı yeni materialın müstəqil mənimsənilmə- 
si zamanı əvvəl qazanılmış bilikləri yeni tədris 
vəzifələrinin həllinə tətbiq etmə yollarını axta- 
rarkən daha qabarıq şəkildə meydana çıxır. Ona 
görə də təlim inkişafetdirici olmalı, uşağın əqli, 
zehni fəallığını biliklərlə zənginləşdirməli, idra- 
ki maraqlarını formalaşdırmalıdır. Bu dərslər 
əyani, obrazlı olmalıdır. Əyani təlim uşaqlarda 
görmə yaddaşını möhkəmləndirməyə və qətiy- 
yətli olmağa kömək edir. K.D. Uşinski uşaq 
rənglərlə, formalarla, surətlərlə fikirləşir, buna 
görə də əyaniliyin köməyi ilə hər şey asan və 
daha möhkəm mənimsənilir - deyə əyaniliyin 
zəruriliyini əsaslandırırdı. 

İbtidai siniflərin riyaziyyat təlimində 
oyunların, əyləncəli, maraqlı, məntiqi məsələlə- 
rin həlli prosesində şagirdlərin nitqini inkişaf et- 
dirmək üçün imkanlar çoxdur. Buraya: 

a) şifahi say, 

b) şifahi hesablama, 

c) əməllərin təriflərinin 
soruşulması, 

d) əməllərin xassələrinin soruşulması, 

e) vurma və bölmə cədvəllərinin soruşul- 
ması, 

f) kəmiyyətlərin ölçü vahidləri cədvəllə- 
rinin soruşulması, 

g) məsələ həllinin təhlili və sualların 
qoyuluşu, 

h) həll olunmuş məsələnin tərs məsələ- 
sinin tərtib edilməsi, 


(mənasının) 
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1) ədədi ifadə tərtib edilməsi və ədədi ifa- 
dənin tələffüz edilməsi və s. 

Ümumiyyətlə, təlim prosesində səsləndiri- 
lən bütün cümlə, ifadə və təklifləri bura aid et- 
mək olar. Müəllimin vəzifəsi — şagirdin şifahi 
nitqindəki qüsurları vaxtında aradan qaldırmaq- 
dan ibarətdir. 

Şagirdlərin riyazi nitqinin inkişaf etdiril- 
məsində natural ədədlərin nömrələnməsi və 
hesab əməllərinin təlimi böyük rol oynayır. 

Natural ədədlərin nömrələnməsinin təli- 
mində şagirdlər bir sıra riyazi terminlərlə tanış 
olurlar. Milyon dairəsində ədədləri nömrələmək 
üçün Azərbaycan dilində 13 termin (söz) kifayət 
edir. Həmin terminlərin köməyi 1lə istənilən 
ədədi yazmaq və oxumaq mümkündür. 

Azərbaycan dilində praktik olaraq istəni- 
lən ədədi adlandırmaq üçün 17 söz kifayət edir. 
Lakin müstəsnalıq təşkil edən sözlərin sayı doq- 
quzdur: iyirmi, otuz, qırx, əlli, altmış, yetmiş, 
səksən, doxsan. 

Məktəb təcrübəsində şagirdlərin nömrələ- 
mədə “ədədlə” “rəqəm” terminlərini qarışdırdıq- 
ları ən çox yayılmış xarakterik səhvdir. Bəzən 
yuxarı sinif şagirdləri, hətta müəllimlər həmin 
sözləri yerində işlətmirlər. Mətbuatda “ədəd” 
termini əvəzinə “rəqəm” terminini işlədilməsi 
də həmin səhvin genişlənməsinə səbəb olur. 
Məsələn, qəzetdə bu və ya digər sahənin planı 
faizlə və ya ədədlə (miqdarı) göstərilir və belə 
ifadə yazılır: “...biz gələn kvartalda bu rəqəmi 
(rəqəmləri) daha da artıracağıq” 

Təlim prosesində müəllim sual verərkən 
bəzən düzgün olmayan ifadə işlədir. Məsələn, 
“435 ədədində neçə rəqəm var?”. Halbuki bu 
sual belə olmalıdır: “435 ədədi neçə rəqəmlə 
yazılıb?” və ya “435 ədədinin yazılışında neçə 
rəqəm var?” 

Hələ birinci sinifdə şagirdlər “ədəd” və 
“rəqəm” terminlərini və onların fərqini öyrənir- 
lər. Burada “ədəd” və “rəqəm” terminlərilə əla- 
qədar fənlərarası əlaqədən istifadə edilməlidir. 
Belə ki, ana dilində “səs” və “hərf” terminləri 
ilə “ədəd” və “rəqəm” terminləri müqayisə edil- 
məlidir, yüz dairəsində nömrələmədə şagirdlər 
“ikirəqəmli ədəd” anlayışı ilə tanış olurlar. 
Nömrələmədə toplama və çıxmaya hazırlıq ele- 
mentləri olduğundan şagirdlər həmin əməlləri 
yaxşı mənimsəyirlər. Lakin əməllərin kompo- 
nentlərinin adlarını (əsasən çıxma, vurma və 


bölmə əməllərində) düzgün işlətməkdə səhvə 
yol verirlər. Çünki həm onların adları asan tələf- 
füz olunmur, həm də gündəlik həyatda onların 
tətbiqi ilə rastlaşmırlar. 

Bu çətinliyi aradan qaldırmaq üçün əvvəl- 
cə həmin terminləri adı ilə oynadığı rolu arasın- 
dakı uyğunluğu aşkar etmək, əhəmiyyətini gös- 
tərmək və əməlin məzmunu ilə əlaqələndirmək 
lazımdır. Bundan əlavə çətin mənimsənilən və 
tələffüz olunan terminlər tez-tez təkrar olunmalı 
və onların iştirak etdiyi riyazi mətnlər və ya 
mətnli məsələlərdən istifadə edilməlidir. Məsə- 
lən, “Azalan 16, fərq 5-dir. Çıxılanı tapın”. “Ha- 
sil 24, birinci vuruq 6-dır. İkinci vuruğu tapın”. 
“Bölən və qismət 16-dır. Bölünəni tapın” və s. 
bu kimi məsələlər. 

Şagirdlərin riyazi nitqini inkişaf etdirmək 
üçün hesab əməlləri xassələrinin öyrədilməsi də 
böyük imkanlara malikdir. Həqiqətən, hər bir 
əməl xassəsinin simvolik şəkildə yazılması, 
onun sözlərlə ifadə edilməsi, çalışmalar həllində 
tətbiq edilməsi qarşıya qoyulan məqsədə xidmət 
edir. Çalışmaq lazımdır ki, şagird tərəfindən 
söylənilən hər bir xassə və ya ondan çıxan 
qaydalar həm məzmunu, həm də forma etibarı 
ilə düzgün və konkret olsun. 

İbtidai siniflərdə şifahi hesablama vərdiş- 
lərinin möhkəmləndirilməsi ön plana çəkilir. 
Bunun üçün həm də hesab əməlləri xassələri, 
səmərəli hesablama üsulları tətbiq edilir. De- 
məli, hesablamada şagird öz fikrini dəqiq riyazi 
dildə ifadə etmək zərurəti ilə qarşılaşır. 

Hesab əməlləri qaydası (alqoritmi) öyrə- 
dildikdən sonra, şagird hər bir alqoritmin icra- 
sını izah edir və bu da onun riyazi nitqini tədri- 
cən inkişaf etdirir. 

Təcrübə göstərir ki, bəzən sinif müəllifləri 
“şifahi say” ilə “şifahi hesablamanı” qarışdırır- 
lar və bu nöqsan şagirdlərdə də özünü göstərir. 
Məsələn, “şifahi say” adı altında şifahi hesabla- 
maq üçün 17-13, 21-19, 16-24 kimi misallar 
verir. Say nömrələmə ilə əlaqədardır, hesablama 
isə hesab əməllərinin yerinə yetirilməsi ilə əla- 
qədardır. Yuxarıda qeyd edilən səhvlərə bəzi 
metodik vasitələrdə də rast gəlmək olur. 

İbtidai siniflərin riyaziyyat dərsliklərində, 
müvafiq metodik vasitələrdə “miqdar” və “say” 
terminlərinə tez-tez rast gəlirik. Lakin bəzən hə- 
min terminlər sinonim kimi işlədilir və nəticədə 
qüsura yol verilir. Aydındır ki, saymanın nəticə- 
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si ədəddir və hesab əməlləri ədədlər üzərində 
yerinə yetirilir. Əgər miqdar — sayma nəticədir- 
sə, onda “miqdar” sözü “say” sözü ilə əvəz edil- 
məlidir. Məsələn, qutudakı qələmlərin sayı nə 
qədərdir? 

Məlum olduğu kimi, ədəd və kəmiyyət 
anlayışları ibtidai siniflərin riyaziyyat kursunun 
əsas anlayışlarıdır. Lakin təcrübə göstərir ki, 
müəllimlər “kəmiyyət” termininə heç də uyuş- 
mur, “adlı ədəd” anlayışına üstünlük verirlər. 
Onların çoxu “kəmiyyət nədir və hansı əlamət- 
lərə malikdir?” sualma aydın cavab verə bilmir- 
lər. Belə ki, riyaziyyat elmində kəmiyyət anlayı- 
şına müxtəlif yanaşmalar mövcuddur və mək- 
təbdə kəmiyyət anlayışının formalaşdırılması 
üçün həmin yanaşmalardan heç birinə tamamilə 
əsaslanmaq olmaz, çünki onların hər biri yüksək 
mücərrədliyə malikdir. 

İbtidai siniflərdə kəmiyyətlərin öyrədil- 
məsi üçün intuitiv yanaşmadan istifadə olunur. 
Ümumiyyətlə, kəmiyyət dedikdə ölçmə ilə əla- 
qədar əşya və hadisələrin hər hansı xassəsi başa 
düşülür. Eynicinsli kəmiyyətləri müqayisə 
etmək, toplamaq, çıxmaq olar, kəmiyyəti ədədə 
vurmaq və bölmək olar. Kəmiyyəti ölçmə nəti- 
cəsi ədəddir və ona kəmiyyətin ədədi qiyməti 
deyilir. Sayma və ölçmə əməliyyatları mahiyyət 
etibarilə fərqli olduqları kimi, ədəd və kəmiyyət 
anlayışları da bir-birindən fərqlənir. Məsələn, 
ölçmə nəticəsində parçanın uzunluğu 24 sm- 
dirsə, 24 sm ədəd deyil, kəmiyyətdir, 24 isə 
onun ədədi qiymətidir. İbtidai sinif şagirdlərində 


Ədəbiyyat: 


tə — 


bu haqda konkret və dəqiq təsəvvürlər yara- 
dılmalıdır. 

Elmdə asan yol yoxdur. Lakin elə etmək 
olar ki, mümkün imkanlardan istifadə etməklə, 
uşaqlar maraqla oxusunlar, riyaziyyatın maraqlı, 
cazibədar elm olduğunu dərk etsinlər. Şagirdlə- 
rin riyazi nitqinin inkişaf etdirilməsində inkişaf- 
etdirici çalışmalardan yerində və düzgün istifadə 
edilməsi məqsədə uyğun hesab edilsin. 

İbtidai siniflərin riyaziyyat kursu uşaqların 
təfəkkür, yaddaş, yaradıcılıq, nitq və müşahidə 
qabiliyyətlərinin inkişafına kömək göstərir, 
şagirdlərin fikrini yığcam, dəqiq, aydın və düz- 
gün ifadə etmək qabiliyyətini artırır və onların 
məntiqi təfəkkürünün inkişafı üçün möhkəm 
zəmin yaradır. Müəllimin vəzifəsi riyaziyyatın 
tədrisi zamanı bu imkanlardan geniş istifadə 
etməkdir. 

Problemin elmi yeniliyi. Riyaziyyat təlimin- 
də şagirdlərin riyazi nitqini inkişaf etdirilməsində 
inkişafetdirici çalışmalardan istifadə yolları 
göstərilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Riyaziyyat 
təlimində şagirdlərin riyazi nitqini inkişaf etdirilməsi 
məqsədi ilə inkişafetdirici çalışmalardan istifadə 
edilməsi yollarından çoxsaylı ibtidai sinif müəllim- 
ləri faydalana bilər. 

Problemin aktuallığı. İnkişafetdirici çalışma- 
lardan istifadə zamanı şagirdlərin marağı, təşəbbüs- 
karlığı, təfəkkür müstəqilliyi, fəallığı yüksəlir, 
özünənəzarət və riyazi əsaslandırma qabiliyyətləri 
formalaşır. İbtidai siniflərin riyaziyyat təlimində 
oyunlar, əyləncəli, maraqlı, məntiqi məsələlər şa- 
girdlərin nitqini inkişaf etdirdiyindən onun tədqiqi 
həmişə aktualdır. 
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APPLICATION OF ICT IN THE SYSTEM OF PRACTICAL CONTENT PROBLEMS 
USED IN TEACHING MATRICES AND OPERATIONS ON THEM 


Xülasə. Məqalə riyaziyyatın praktik tətbiqlərinə həsr olunmuşdur. Matrislərdən iqtisadiyyat, tibb, 
proqramlaşdırma, psixologiya və digər elm sahələrində istifadə edilməsi onun təkcə riyazi elmlərdə deyil, 
həyatımızın bütün sahələrində vacib rol oynadığını göstərir. Məqalədə matrislər üzərində əməllərin yerinə 
yetirilməsində hazır riyazi paketlərdən və MS Excel proqramından istifadə yolları göstərilir. Bu isə, bir 
tərəfdən tələbələrin diqqətini məsələnin mahiyyətinə yönəldərək, əlavə hesablamaların qısaldılmasına, digər 
tərəfdən isə onların İKT bacarıqlarının inkişaf etdirilməsinə səbəb olur. 

Açar sözlər: riyaziyyat, matris, IKT, sehrli kvadrat, MS Excel 


AHHorTaıns. CTaTBa TOCBSIHCHa TIpaKTHHECKHM TİDHUTOXKEHHSM  MATEMƏTHKH. FViİcrionB3OBaHH€ 
MATpHH B cbepax ƏKOHOMHKH, MEHHHHHBİ, TIPOTDPAMMHDOBAHH51, TICHXOVTOTHH H HDPYTHX HayK TOKa3BiBA€T, 
UTO OHH HTDpAFOT Ba?KHYTO DO/IB HEC TONBKO B MƏTEMATHK€, HO H BO BCEX cÖyepaX HaHıeii okH3HH. B cTaTbe 
TIOKa3aHBI CITOCOÖBI HCTIO/B3OBaHHSIİ TOTOBPIX MaATEMƏATHUCKHX TTAKETOB H TipoTpaMMBI MS Fxecel mis 
BBITIO/IHEHH3. OTlepaHiHİ Hay MATDHHAMH. ƏTO, C OTHOH CTOpPOHBİ, HarpaB/IseT BHHMaHH€ CTYHEHTOB Ha CyTB 
BOTpoca, coKpaıraeT //OHOTIHETEMTBHBİ€ pacue€Tbi, a c HpyTOH CTOPOHBİ, TİPHBONİHT K Da3BHTHEO HX HƏBBİKOB 
pa6orsı c VKT. 

Kurroqeepie cnosa: Mamemamuüka, Mampuya, MKT, masuueckuüi keaöpam, MS Excel 


Abstract. The article is devoted to practical applications of mathematics. The use of matrices in the 
spheres of economics, medicine, programming, psychology and other sciences shovvs that they play an 
important role not only in mathematics, but also in all spheres of our life. The article shovvs vvays to use 
mathematical packages and MS Excel to perform operations on matrices. This, on the one hand, directs 
students" attention to the essence of the issue, reduces additional calculations, and on the other hand, leads to 
the development of their skills in vvorking vvith ICT. 

Keyyvords: mathematics, matrix, ICT, magic square, MS Excel 
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Cəbrin əsas mövzularından biri olan mat- 
rislər həyatımızın bütün sahələrində - iqtisadi və 
sosial-məişət xarakterli məsələlərin həllində, 
psixologiyada, mikrobiologiyada, rəssamlıqda, 
tele-radio verilişlərinin hazırlanmasında, fizika- 
da, kimyada, marketinq sahəsində, maliyyə və 
iqtisadiyyatda, ümumiyyətlə, elm və texnikanın 
bir çox digər sahələrində tətbiq edilir. O cümlə- 
dən, matrislərin proqramlaşdırma sahəsində də 
geniş tətbiq edilməsi riyaziyyat elmində onun 
rolu və əhəmiyyətini artırmışdır. Gündəlik həya- 
tımızda tez-tez matrislərlə qarşılaşırıq — statistik 
verilənlər toplusu, ilin təqvimi, tələbə və ya şa- 
girdlərin müvəffəqiyyət cədvəli və s. Matrislər 
riyazi məsələlərin proqramlaşdırma ilə həlli 
üçün çox əlverişlidir. Obrazlı desək, matrislər 
obyektin riyazi modelləri və müxtəlif xarakterli 
məsələlərin alqoritmlərinin qurulması üçün isti- 
fadə olunan təməl daşlarıdır. 

Qədim dövrlərdən insanlar matrislərdən 
sehrli və ya latın kvadratları şəklində istifadə 
edirdilər. Misir papirusları üzərində həkk edil- 
miş ilk sehrli kvadrat buna sübut ola bilər. Cəbr- 
də öyrəndiyimiz matrislərin ilk nümunəsi kimi 
qədim Misir kvadratları da insanların o dövr- 
lərdə böyük heyrətinə səbəb olmuş, ona görə də 
həmin dövrün insanları onları sehrli kvadratlar 
adlandırmışdılar. Hətta sehrli kvadratlara bir 
çox ədəbiyyat və incəsənət nümunələrində də 
rast gəlmək olar. B.e. əvvəl II əsrdə qədim əl- 
yazmalarda ilk sehrli kvadrat təsvir olunmuşdur. 


49/02 
3:57 
8 1 6 


Bu kvadratda cəm 15-ə bərabərdir. Başqa 
bir qədim kvadratda isə cəm 34-dür. Qədim dövr- 
lərdə insanlar ədədlərin bu cür yerləşməsini sehr 
adlandırırdılar. Belə kvadratlar Çində, Hindistanda 
yaradılmış və ərəblərin vasitəsilə XV əsrdə Av- 
ropaya gətirilmişdir. Belə ki, “Faust”-da cadugərin 
hazırladığı məlhəmin hazırlanma qaydası məhz 
sehrli kvadratda olan ədədləri göstərir, Dürerin 
“Melanxoliya” əsərində sehrli kvadrat təsvir 
edilmişdir. Bu kvadratlar elə hazırda cəbr elminin 
öyrəndiyi matrislərin ilk nümunəsi idi. 

Ədədlərin müəyyən qayda ilə düzülüşü 
riyaziyyatda həmişə ən maraqlı və heyrət doğu- 
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ran məsələlərdən biri olmuşdur. Hələ qədim 
dövrlərdən n-tərtibli sehrli kvadratların qurulması 
ideyaları insanların diqqətini cəlb etmişdir. İn- 
sanlar sadə ədədlərdən ibarət sehrli kvadratların 
qurulması, onun vasitəsilə sadə ədədlərin tapıl- 
ması və s. bu kimi məsələləri həll etməyə çalış- 
mışlar. 1, 7, 13, 31, 37, 43, 61, 67, 73 sadə ədəd- 
lərindən düzəldilmiş 3 tərtibli sehrli kvadrat cəmi 
ən minimal ədədə - 111-ə bərabər olan kvad- 
ratdır. Belə kvadratların varlığını ilk dəfə 1907-ci 
ildə Genri Dyüdeni isbat etmişdir. Bu kvadrata 
Dyüdeni kvadratı adı verilib (1, s. 419). 


67 143 
13 3761 
31737 


Dyüdeni kvadratındakı sadə ədədlər ardı- 
cil ədədlər deyildi. 1913-cü ildə C.N. Mansi is- 
bat etdi ki, ən kiçik ardıcıl sadə ədədlərdən dü- 
zəldilmiş sehrli kvadrat 12 tərtiblidir. Bu kvad- 
ratda yerləşən ədədlər ilk ardıcıl 144 sadə ədəd- 
dən ibarətdir. Kvadratda sətir, sütun və diaqo- 
nallar üzrə alınan cəmlər isə 4514-ə bərabərdir 
(1, s.420). 

L. Eyler sehrli kvadratların qurulması ilə 
uzun müddət məşğul olmuşdur. 1969-cu ildə 
Amerika riyaziyyatçıları cəmiyyətinin illik qu- 
rultayında iki əsas məsələyə baxılmışdı: bunlar- 
dan biri qruplar nəzəriyyəsinə aid 1di, digərində 
isə Eylerin yunan-latın kvadratları ilə bağlı fər- 
ziyyəsinin doğru olmadığı bəyan edildi. Eyler 
göstərmişdi ki, 4-ə bölünməyən tərtibə malik 
olan (məsələn, tərtibi 10 olan) yunan-latın kvad- 
ratlarının qurulması qeyri-mümkündür. 177 il 
Eylerin bu fikri doğru sayılırdı. Lakin E. Parker, 
R. Bous və S. Şrikxend 10 tərtibli kvadratı qura- 
raq bu fərziyyəni təkzib etmişdi. Qeyd edək ki, 
L. Eyler (1707-1783) sehrli kvadratlara həsr 
olunmuş “Yeni növ sehrli kvadratların tədqiqi” 
adlı geniş məzmunlu memuarında bu kvadratları 
latın hərfləri ilə düzəltdiyi üçün onları latın 
kvadratları da adlandırırlar. Kvadratların birində 
latın, digərində isə yunan hərflərini yazdıqda, 
onların superpozisiyasından yunan-latın kvad- 
ratı alınır (1, s.7-8). (şək. 1) 


Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaifan, Volume: 91, Number: 5, 2024 


Beləliklə, 16 xana a, b, c, d və o, $, y, 6 
hərfləri ilə elə doldurulub ki, heç bir sətir, sütun və 
diaqonallardakı hərflər təkrarlanmır. Superpozisi- 
yadan alınan sonuncu kvadratda olan latın və yu- 
nan hərflərinin kombinasiyaları da təkrar edilmir. 

Sehrli kvadratların riyaziyyatçıların bu qə- 
dər böyük marağına səbəb olmaları onların çox 
geniş spektrdə tətbiq sahələrinin olması ilə əla- 
qədardır. Bir neçə məsələdə fikrimizi aydınlaş- 
dıraq. Martin Qardnerin əyləncəli riyaziyyata 
həsr olunmuş kitabında bu məsələlərdən biri 
aşağıdakı kimi nəzərdən keçirilir (1, s.11-12): 

Kembric universitetinin professoru, məşhur 
genetik Ronald Fişer 20-ci əsrin əvvəllərində ilk 
dəfə olaraq latın kvadratlarının kənd təsərrüfatında 
tətbiqi məsələlərini araşdırmışdır. Alim tərəfindən 
təklif edilən belə bir məsələyə baxaq: 

7 növ müxtəlif gübrədən buğda əkimində 
ən az məsrəf və vaxt sərfi ilə necə istifadə oluna 
bilər? Daha doğrusu, elə bir eksperiment qoyul- 
malıdır ki, həm 7 növ gübrənin keyfiyyəti yox- 
lanılsın, həm də torpağın tərkibindəki dəyişik- 
liklər eksperimentə təsir etməsin. Bunun üçün 
buğda əkilən sahəni 7x7 sayda xanalara ayırma- 
İryıq. Bu məsələdə əsas çətinlik onudan ibarətdir 
ki, torpaq sahəsinin ayrı-ayrı hissələri eyni məh- 
suldarlığa malik deyildir və bu dəyişiklik heç bir 
qanunauyğunluğa tabe olmur. Buna görə sahəni 
49 kvadrata ayıraraq, gübrəni ixtiyarı qayda 
üzrə bu hissələrə səpməklə statistik nəticələr 
əsasında qoyulan məsələnin həllini tapmaq olar. 

Fərz edək ki, bir deyil, 7 növ buğda var. 
Deməli, artıq 4-cü dəyişən kəmiyyəti daxil et- 
məliyik — burada torpaq sahəsinin ayrıldığı 
kvadratların koordinatları - sətir və sütun nöm- 
rələri və gübrənin növü ilk üç dəyişən olaraq 
götürülür. Bu məsələ yunan-latın kvadratı ilə 
həll olunur. Buğdanın 7 növü yunan hərfləri ilə, 
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an İPİ bb “ey 1d6 


by 1aö 1do 1eb 


cö İdy "ab 1bo 


dB 1 co bö İay 


Şək, 1 


gübrənin növləri isə latın hərfləri ilə işarə edil- 
məlidir. Bu halda da sadə statistik hesablama- 
larla məsələni həll etmək olar. 

Qeyd edək ki, L. Eylerin özü yunan-latın 
kvadratlarının qurulması məsələləri ilə uzun 
müddət məşğul olmuş və sonda bu qənaətə gəl- 
mişdir ki, yalnız tək və cüt-cüt (4-ə bölünən) 
tərtibli kvadratların qurulması mümkündür. Bu 
mülahizə Eylerin yunan-latın kvadratları hipo- 
tezi kimi məşhurdur. 

1901-ci ildə ffansız riyaziyyatçısı Qaston 
Tarri 6-cı tərtib kvadratların qurulması üçün 
bütün variantları nəzərdən keçirərək, Eylerin 
hipotezinin doğru olduğunu göstərmişdi. Lakin 
sonralar İKT-nın sürətli inkişafı, elektron he- 
sablamaların aparılması 10 tərtibli, daha sonra- 
lar isə 14, 18, 22 və s. tərtibli kvadratları qur- 
mağa imkan yaratdı (1, s.12). 

Beləliklə, yunan-latın kvadratları ilə kənd 
təsərrüfatı, iqtisadiyyat, biologiya, tibb, sosiolo- 
giya və s. sahələrdə eksperimentlərin qoyulması 
və nəticələrin alınması üçün əlverişli həll üsul- 
ları verir. Aydındır ki, yuxarıdakı misalda quru- 
lan xana torpaq sahəsi deyil, həkim nəzarətinə 
gəlmiş xəstə, ağacın yarpağı, zaman, vaxt inter- 
valı, insanlar qrupu və ümumiyyətlə, müxtəlif 
sahələrə və kateqoriyalara aid olan obyektlər ola 
bilər. Bu müxtəlifliyin özü ədədlərdən sehrli 
kvadratların qurulmasının həyatımızın bütün sa- 
hələrinə aid məsələlərin həlli üçün əlverişli bir 
vasitə olduğunu göstərir. Kvadratlardakı ədədlə- 
rin matrisin elementləri olduğunu nəzərə alsaq, 
matrislərin praktik həyatımızdakı rolu və əhə- 
miyyətini düzgün qiymətləndirə bilərik. 

Matris sözünü elmə ilk dəfə 1850-ci ildə 
ingilis alimi Ceyms Cozef Silvestr gətirmişdir. 
Matris — latınca ilk mənbə, başlanğıc mənasını 
verir. Lakin XVII əsrdə isveçrəli riyaziyyatçı 
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Qabriel Kramer 1751-ci ildə xətti tənliklər siste- 
minin həlli üçün Kramer qaydası adlanan üsulu 
şərh etmişdir. Təxminən həmin dövrlərdə Qauss 
metodu da yaradıldı. Lakin bu sahədə XIX əsr 
riyaziyyatçıları U. Hamilton və A. Keli daha bö- 
yük işlər görmüşdü. 1859-cu ildə Artur Keli 
matrislər nəzəriyyəsini yaratmış, bu nəzəriyyə 
U. Hamilton, F. Frobenius, K. Veyerştrass, M. 
Vordan tərəfindən inkişaf etdirilmişdir. 1920-ci 
ildə Qeyzenberq kvant mexanikasında matrislə- 
rin tətbiqi nəzəriyyəsini, 1940-cı ildə isə Olqa 
Tauski Toqq təyyarələrin vibrasiyasının analizi 
üçün matrislərin tətbiqi nəzəriyyəsini hazırla- 
mışdır. Kompüter ekranındakı təsvirlərin özü də 
matrislərdən ibarətdir, belə ki, hər bir nöqtə 
rəqəmsal formada bir ədədlə göstərildiyi üçün 
istənilən təsviri ədədlərdən təşkil olunmuş mat- 
ris formasında göstərə bilərik. 

Matrislərin aşağıdakı 
etmək olar (2): 

1) Sətirlərinin sayı sütunlarının sayına 
bərabər olan kvadrat matris (mn), 

2) Vektor matris (yalnız sütun və ya 
yalnız sətirlərdən ibarət olan matris): 


növlərini qeyd 


Tutaq ki, sənaye, kənd təsərrüfatı və ticarət 


cədvəllə verilmişdir (3): 


3) Kvadrat matrisin baş diaqonal üzərində 
olmayan elementlərinin hamısı 0-a bərabərdirsə, 
belə matris diaqonal matris adlanır (aÜ, i-z“?): 

4) Diaqonal matrisin bütün elementləri 1- 
ə bərabərdirsə, belə matris vahid matris adlanır 
(iFİ, aşz1) və (Fİ, are0): 

5) Diaqonal matrisdə baş diaqonal ele- 
mentləri eyni bir ədədə bərabər olduqda, bu 
matris skalyar matris adlanır, 

6) Sifir matris (aşz0): 

7) Üçbucaq matris — baş diaqonaldan bir 
tərəfdə yerləşən bütün elementlər 0-a bərabər 
olarsa, 

8) Simmetrik matris (Zİ, a:aiı): 

9) Çəpsimmetrik matris (Zİ, aş-aş). 

Matrislər praktik məsələ həllərində çox 
geniş tətbiq edilir: n sayda müəssisənin m sayda 
müxtəlif növ məhsul istehsalı, bu məhsullara sərf 
edilən k sayda xammalın qiyməti, müəssisənin 
gəlirinin hesablanması və s. kimi iqtisadi mə- 
sələlərin həllində matrislərdən istifadə əlverişlidir. 

Matris mövzusunu praktik məsələlərlə 
bağlı olaraq öyrədilməsini aşağıdakı məsələlər- 
də nəzərdən keçirək: 


sahələrində resursların bölüşdürülməsi aşağıdakı 


Resurslar Sənaye Kənd təsərrüfatı Ticarət 
İstilik 5,4 8,4 6,9 
Su 2.1 2,8 4,8 
Elektrik eneriisi 3,6 5,9 4,4 


Bu cədvəli aşağıdakı matrislə göstərə 


bilərik: 
5.4 8,4 6,9 
A — iza 2,8 ia) 


36 59 44 


Bu matrisdəki azaz4,8 elementi göstərir ki, 
ticarətdə nə qədər su sərfiyyatı, araz6,9 elementi 
isə göstərir ki, ticarət obyektlərində 6,9 v. istilik 
sərfi olub. İlin müxtəlif aylarında və ya müxtəlif 
illərdə bu ədədlərin cəmini tapıb matrislər vasi- 
təsilə göstərmək, onların fərqini tapmaqla mü- 
qayisə etmək üçün verilənləri kompüterdə təsvir 
etmək, hazır riyazi paketlərdən istifadə etmək 
olar. Məsələn, matrisin elementlərini daxil et- 
məklə, toplama, çıxma, ədədə vurma, matrisə 
tərs matrisin qurulması və s. əməliyyatları icra 
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etmək mümkündür. Onlinemschool tətbiqi ilə bu 
məsələlər əlverişli şəkildə həll edilir (şək. 2): 


HEZELİEİLİNEİLİ 


UlbKy/ısTop Vinerpykuns Teopus 


Taifru onpeyeınTe-ib (erepMHHaHT) MaTpHUubi 


A 
5,4 8,4 6,9 ) 
2,1 2,8 4,8 


OuHCTMTb Pastep: so x 


TpaHcnoHMpoBaTb YMHOXKVTb HƏ 2 


HaüiT par O6parHas MaTpHua: AT 
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5.4 8.44 6.9 
2.1 2.8 4.8 
3.6 5.9 4.4 


det A — m 5.4:2.8:444 £ 8.4:4.8:3.6 


ek 6.9:2.1:5.9 - 6.9:2.8:3.6 - 5.4:4.8:5.9 - 8.4:2.1:4.4 — 


x 66.528 F 145.152 4“ 85.491 - 69.552 - 152.928 - 77.616 — 


—-2.925 
Ak . Hl 
MEZEPİ 
Es nu 
İİ iy, 39 39 
es E.ə 
195 65 65 


1154 36 56 
İ 195 65 (65 


undefined A OuvcTiMTb 


BocrrozıBayeMcsi d)opMyuOİL TUL BETHHC/EHHSİ OTperieiiTe/isi 
MarpHıubı 3x3: 


5.4 8.4 6.9 
2.1 2.8 4.8 
3.0 5.0 444 


det A — m 5.4:2.8:44 4 8.4:4.8:3.6 4 


“ 6.9:2.1:5.9 - 6.9:2.8:3.6 - 5.4:4.8:5.9 - 8.4:2.1:4.4 — 


m 66.528 “ 145.152 £ 85.491 - 69.552 - 152.928 - 77.616 — 


x -2.925 


Şək. 2 


Beləliklə, matrislər mövzusunu praktik 
məzmunlu məsələlər sistemi ilə daxil etməklə 
daha səmərəli həll üsulları tapmaq və tədris me- 
todikasını təkmilləşdirmək olar. Ədədlərin mat- 
ris formasında yazılışı onlar üzərində müxtəlif 
əməllərin yerinə yetirilməsi və beləliklə, matris- 
lər cəbrinin köməyilə kompüterdə təsvir edilmə- 
si üçün tədris prosesində səmərəli nəticə verir. 

Determinantın xassələri mövzusunda tələ- 
bələrin ən çətin qavradıqları məsələ determinan- 
tın hər hansı bir sətir və ya sütun elementlərini 
hər hansı bir ədədə vurub onun başqa bir sətrin 
və ya sütunun uyğun elementləri ilə toplanması 
nəticəsində qiymətinin sabit qalmasıdır. Bu xas- 
sənin praktik tətbiqinə aid müxtəlif misal və mə- 
sələ həlləri nəzərdən keçirmək olar. 

Tutaq ki, belə bir isbat məsələsi verilmiş- 
dir: 942, 471, 785 ədədləri 157 ədədinə qalıqsız 
bölünür. İsbat edin ki, bu ədədlərin rəqəm- 
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lərindən düzəldilmiş determinant da 157 ədə- 
dinə qalıqsız bölünür. 

Tələbələri bir neçə qrupa bölüb, hər birinə 
bu tapşırığı müxtəlif yollarla həll etməyi təklif 
etmək olar. Belə ki, I qrup aşağıdakı üsulla mə- 
sələni həll edə bilər: 

Məsələni həll etmək üçün belə bir matris 
qururuq: 


5 

Aydındır ki, hər bir ədədi mərtəbə topla- 
nanlarının cəmi şəklində göstərmək olar: 

94229: 100 H4- 10 E2 

471-4-10047: 10 1 

785z7: 1008-10-45 

Bu yazılış onu göstərir ki, hər bir ədədi 
almaq üçün onun birinci rəqəmini 100-ə, ikinci 
rəqəmini 10-a vurub üçüncü rəqəmin üzərinə 
əlavə edirik. Burada determinantın aşağıdakı 
xassəsindən istifadə edək: bir sətrin (sütunun) 
elementlərinin üzərinə digər sətrin (sütunun) 
elementlərinin hər hansı bir ədədə hasilini əlavə 
etsək, determinant dəyişməz. Axırıncı sütunun 
elementləri üzərinə 1-ci sütunun 100-ə, 2-ci 
sütunun 10-a hasilinin əlavə edək. Məlum xas- 
səyə görə determinant dəyişməz, yəni axırıncı 
sütunu dəyişib, matrisi aşağıdakı kimi yaza 
bilərik: 


9 4 942 
4 7 471 
7 8 785 


Üçüncü sütun elementlərinin hər biri şərtə 
görə 157 ədədinə qalıqsız bölündüyündən, 157- 
ni determinant xaricinə çıxartsaq, determinantın 
da bu ədədə qalıqsız bölündüyü aşkar olar. 
II qrup yuxarıda alınan matrisin deter- 
minantını hesablayır: 
det “9:7:78544:8:942147:4-471—7 
:7:942—4-4-785-9-8 
"471 
— 49455 HF 30144 F 13188 
— 46158 — 12560 — 33912 
— 157 
HI qrup məsələni kompüter tətbiqi ilə həll 
edə bilər (şək. 3): 
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8 ru.onlinemschool.com 
MEZEİPİLİBLİLI 
İ 9 4 2 1 I 


xu 


İ 

7 8 5 0 
OuMcTiTb PasMep: 3ox3ç 
TpaHcnoHMpoBaTb YMHOOXKMTb Ha 2 


HaifTM paHr OöparHas MarTpHua: AT 


np Moxceo rera yün npöön (42.4, 5/7, ...). Bönee nonpoöHo irraiiTe B. ipasinkıax 


a uuccn 


Pemuenue: 


cII0/1B3y€MC31 (İ)ODMY/TOİT /ULT BbluHCTTEHHS) OTİpe/yeziyTelns: 
1pHHEL3X3: 


9 42 
Azİ 47 1 İz9/75-14-17:248-2:7:7-9:18- 
1 


(4:5 z 315 “28 1:64 - 98 - 72 - 80 — 157 


Şək. 3 


Alınan nəticələrin müqayisəsi isbat prose- 
sinin əyaniliyini təmin edir. Aydındır ki, bu 
isbat məsələsini üçtər tibli determinantı məlum 
üsullardan biri ilə tapıb (det(A)”157), asanlıqla 
isbat etmək olardı. Lakin bu məsələni belə tipdə 
isbat məsələləri üçün model kimi göstərib, dörd 
və daha çox tərtibli determinantlara tətbiq etmək 
olar. 

Matrisin determinantının hesablanmasını 
Excel proqramının MDETERM funksiyası ilə 
də yerinə yetirmək olar. Bunun üçün müvafiq 
xanalara matrisin elementləri daxil edilir və 
MDETERM funksiyası seçilir. Funksiyanın 
arqumenti olaraq A10:C12 diapazonu seçilir və 
Enter düyməsi sıxılır. Əvvəlcədən kursorun yer- 
ləşdirildiyi boş xanalardan birində (B14) deter- 
minantın qiyməti əks olunur. Əməliyyatların sa- 
dəliyi baxımından MS EFxeel-də istənilən tərtib- 
də determinantın hesablanması səmərəlidir. 

A matrisi aşağıdakı kimi verilibsə, onun 
determinantı belə tapılır: 
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det(A)-30-H60--16-10-36-80£ -20 


vı So 1 
ə ə 
OY ə 


Excel-də bu determinantın qiyməti daha 
səmərəli yolla hesablana bilər. Bunun üçün 
proqramın riyazi funksiyalar bölməsinə aid olan 
MDETERMÜ funksiyasından istifadə etmək 
olar (şək, 4). 


€ Excel File Edit Vievv Insert Fol 
Əoo 
7) EH S HB öz os ii € 0-4 


fa Home Layout Tables I Charts I Sn 


Edit Font 
EE , Ib) Fili 9 Calibri v112 “A 
Paste d2 Clear v BiİTLİU və kə h 
B14 7 fx. - MDETERM(A 

—İ A hmi i- D İ 
1 

21 r 0 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 4 

10 5 3 2 

11 2 1 4 

12 5 4 6 

13 
EZ 

15 

16 

17İ 

18 


Şək. 4 


Qeyd edək ki, Excel tətbiqi proqramının 
tərkibində riyazi funksiyalar bölümündə cəbrin 
bəzi mövzularında istifadə edə biləcəyimiz 
funksiyalar yerləşir. Proqramın tələbə və müəl- 
limlər üçün əlyetərliliyini nəzərə alaraq, bun- 
lardan bir neçəsini göstərək: 

MOBP() -Tərs mafrisi tapır, 

MULTİNOMt(arcrro 1:uncno2) - qiymətlər 
cəminə bərabər olan ədədin faktorialının qiy- 
mətlərin faktorialları hasilinə nisbətini tapır, 

MYMHO?X(tMaccHBİ:MaccıB2) -— iki 
matrisin hasilini tapır, 
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ME/HHH(pasMep) — 
vahid matrisi tapır və s. 

n məchullu tənliklər sisteminin həlli mat- 
ris tənliklərə gətirilərək, kompüter proqramları- 
nın köməyilə həll edilə bilər. Lakin sistemin 
həllinin araşdırılması, bircins sistemin həllinin 
varlığı, Kramer üsulu, Qauss üsulu və s. kimi 
mövzular praktik cəhətdən geniş tətbiq sahəsinə 
malik olduğundan, müxtəlif müasir pedaqofi 
texnologiyaların tətbiqi ilə nəzərdən keçirilməli 
və izah edilməlidir. 

Ümumiyyətlə, matrislər cəbri, n məchullu 
tənliklər sisteminin həlli mövzuları tələbələrə 
praktika ilə, həyatla bağlı olan məsələlər sistemi 
ilə izah edilərsə, daha yaxşı nəticələr əldə etmək 
olar. 

Cəbrin yaranması və inkişafı tarixinin təd- 
qiqi göstərir ki, bu elm məsələlərin kütləvi şə- 
kildə həlli, digər elm sahələrinə aid olan məsələ- 


göstərilən ölçüdə 


Ədəbiyyat: 


lər üçün ümumi həll metodlarının işlənib hazır- 
lanmasına imkan verir. Bu isə öz növbəsində 
həmin məsələlərin İKT vasitəsilə reallaşdırılma- 
sına gətirib çıxarır. 

Problemin nəzəri və praktik əhəmiyyəti ali 
məktəblərdə cəbrin tədrisi prosesində İKT-nin tətbiqini 
reallaşdırmaqla ali və orta məktəb riyaziyyatı ara- 
sındakı fərqlərin aradan qaldırılması, tədrisin daha 
müasir üsullarla, yeni pedaqofi texnologiyalar əsasında 
qurulması ilə bağlı metodikanın hazırlanmasıdır. 

Problemin aktuallığı. Cəmiyyət inkişaf 
etdikcə İKT sahəsinə tələbatın sürətlə artması, lakin 
pedaqofi universitetlərdə cəbrin tədrisində İKT təmi- 
natının zəif olması kimi ziddiyyətlərin həlli cəbrin 
tədrisi prosesinin səmərəli təşkili, İKT imkanların- 
dan, riyazi paketlərdən, kompüter proqramlarından 
istifadəni nəzərdə tutan yeni tədris texnologiyalarına 
əsaslanan metodik sistemin yaradılmasını şərtləndi- 
rir. Bu isə tədqiqatı aktual edən səbəblərdən biridir. 
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OF PLASTICITY THEORY 

Xülasə. “Ədədi üsullar” və “Hesablama riyaziyyatı” fənlərinin tədrisi birbaşa olaraq riyaziyyatın 
fundamental sahələri ilə əlaqəlidir. Eyni zamanda təqribi hesablama üsulları tətbiqi elm sahələrində və riyazi 
modelləşdirmədə rast gəlinən bir çox məsələlərin həllində əvəzolunmaz rol oynayırlar. Təqdim olunan 
məqalədə plastikiyyət nəzəriyyəsinin mürəkkəb problemlərinin həllinə tətbiq olunan elastiki həllər üsulu 
araşdırılmış və bir praktiki nümunə üzərində üsul izah olunmuşdur. 

Açar sözlər: elastiki həllər üsulu, çubuğun materialı, gərginlik, deformasiya, elastiklik modulu, qüvvə, 
ardıcıl yaxınlaşma prosesi. 


PesroMe. İIlperrozaBaHHe TipeHnMETOB €ÜMCNEHHBİC METOZİBD? H GKBBİHHCTHTETBHas MATCMaATHKa) 
HarıpsaMyıo CB333HO € İ)yH/TAMEHTANBHBIMH. HaTİDAB/ICHHSİMV MATEMƏTHKH., B TO ?K€ BDEMSİ TİDHÖIHOKEHHBI€ 
METO/IBI HTPaFOT HE3aAMƏHHMY1O DOHB TIPH. DeHHEHHH MHOTVX 3a/134, BCTpeHaronyXCcs. B oÖracTM TIpPHKTa/THBİX 
HayK H MaT€MaTHH€CKOTO MO/N€NHpoBaHHsı, B- TipencTaB€HHOİİ CTaTB€ HCCİIC/IOBAH METO/Z yrpyrux 
perHeHHİL, TIDPHMEHSEMBIİ /UET  peHEHHS CHOXKHBİX 3A//1Au TEODPHH. TETACTHHHOCTH. H HOSCHEH  MCTO/I Ha 
TIpaKTHH€CKOM TIPHMEP€. 

Kunroueebie cnosa: Memoo ynpyeux pevienuü, Mamepuan cmepəlcusi, HanpooiceHue, Oedbopxalyus, 
Moöyab ynpyeocmu, cuna, npoyecc nocneoosamenphoso npuOaMuorceHlusi, 


Summary. Teaching the subyects “Numerical Methods” and “Computational Mathematics” is directly 
related to the fundamental areas of mathematics. At the same time, approximate methods play an 
indispensable role in solving many problems encountered in the field of applied sciences and mathematical 
modeling. The presented article examines the method of elastic solutions used to solve complex problems in 


the theory of plasticity and explains the method using a practical example. 
Keyyvords: method of elastic solutions, rod material, stress, deformation, elastic modulus, force, 


successive approximation process. 


Giriş 

Məlumdur ki, plastikiyyət nəzəriyyəsi mə- 
sələlərinin həlli prosesi olduqca mürəkkəbdir. 
Bu zaman xüsusi törəməli qeyri-xətti diferensial 
tənliklər sinfi alınır. Həll prosesində yaranmış 
mürəkkəb məsələlərin analitik həlli bəzi hallar- 
da çox çətin olur, hətta elə hallar olur ki, qoyul- 
muş məsələni həll etmək mümkün olmur. Bu sə- 
bəbdən plastikiyyət nəzəriyyəsi məsələlərinin, 
ümumiyyətlə, tətbiqi riyaziyyat (mexanika, 
riyazi fizika) və riyazi modelləşdirmə məsələlə- 
rinin həllinə təqribi üsullar tətbiq olunur T1, s. 
21. Belə üsullardan biri A.A. İlyuşin tərəfindən 
təklif olunmuş və elastiki həllər üsulu adlandı- 
rılmışdır 131. Üsulun əsas ideyası ondan ibarət- 
dir ki, plastikiyyət nəzəriyyəsi məsələsi elasti- 
kiyyət nəzəriyyəsinin xətti məsələsinin həllər 
ardıcıllığının qurulmasına gətirilir və bu ardıcıl- 
lıq plastikiyyət məsələsinin həllinə yığılır. 

Elastiki həllər üsulunun iki müxtəlif modi- 
fikasiyası var: 

1. Əlavə yüklənmə zamanı elastiki həllər 
üsulu: 

2. Dəyişən parametrlər daxil olan elastiki 
həllər üsulu. 


Üsulun birinci modifikasiyası plastiki 
deformasiyanın yaranmasına səbəb olan hər 
hansı əlavə həcmi və səthi yüklənmənin təsir et- 
məsi zamanı tətbiq olunur. Elastikiyyət modulu- 
nun və Puasson əmsalının dəyişilməsi ikinci 
modifikasiyanın tətbiq olunmasına səbəb olur. 

Elastiki həllər üsulunun tətbiqi 

Üsulun “Əlavə yüklənmə zamanı elastiki 
həllər üsulu” adlanan modifikasiya olunmuş for- 
masının izahını və tətbiqini praktiki məsələ üzə- 
rində şərh edək. Üsulun “Dəyişən parametrlər 
daxil olan elastiki həllər üsulu” adlanan forma- 
sının izahat və tətbiqini sonrakı tədqiqatlarımız- 
da verəcəyik. 

Tutaq ki, en kəsiyinin sahəsi A olan çu- 
buq verilmişdir. Bu çubuğun uclarına F qüvvəsi 
təsir edir (şəkil 1). Sadəlik üçün fərz olunur ki, 
çubuqdakı gərginlik vəziyyəti bir ox istiqa- 
mətindədir. 


F F 
...————.—Kı 


Şəkil 1. Çubuğun modeli, 
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Çubuğa monoton yüklənmə verildikdə 
onun materialı üçün gərginlik və deformasiya 
arasındakı əlaqə qeyri-xəttidir 141: 

O — 6(£) (1) 

Baxılan məsələ çubuğa F qüvvəsi ilə 
təsir etdikdə çubuğun nisbi uzunluğuna defor- 
masiyasının təsirini araşdırmaqdan və bu defor- 
masiyanın təyinindən ibarətdir. 

(1) düsturunu aşağıdakı formada yazaq: 

o — Es —İEs -— d(s)) 

və yaxud 

o — Elz m o(s)s) (2) 

burada 

Ece a — Ez — 6(s). 

(2) asılılığını asanlıqla qrafiki göstərmək 
olar (şəkil 2). Məlumdur ki, 


Ü, o S oy, 
1. 606) 
o(a) 1-— — z: AB-AC BC 
Ece — .O 507. 
AB 


BC parçası deformasiyanın qiyməti sabit 
olduqda elastiki-plastiki çubuğun gərginliyinin 
elastiki çubuğun gərginliyindən nə qədər kiçik 
olduğunu göstərir. Deməli, cə(£) funksiyası 
çubuğun materialının möhkəmlik dərəcəsini xa- 
rakterizə edir. 

£ deformasiyasını O gərginliyi və (2) 
tənliyindəki cə(£) funksiyası ilə ifadə edək. 


Nəzərə alsaq ki, 


F 
o-— 
A 


onda alarıq: 


, 


F 
g  — 4 o )e. 
FA 
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Şəkil 2. Gərginlik və deformasiya arasın- 
dakı əlaqə. 

F qüvvəsinin qiymətini qeyd etməklə, £ 
-nun hesablanmış qiymətlər ardıcıllığını quraq: 


F 


6, —, 
0 EA 


6 əz a, 
İFA -— (3) 


n 


F 
gn ə —— H ola, 1)6.n0 
FA (£.-) 1 


£o başlanğıc yaxınlaşma olmaqla bəra- 
bər, eyni zamanda £ elastiklik modulu və F 
qüvvəsinin verilmiş qiymətlərində elastiki çu- 
buq üçün həll kimi də götürülür. Sonrakı hər bir 
addımda isə elastiki çubuq üçün yeni məsələ 
həll olunur. Bu zaman nəzərə alınır ki, çubuğa 
təsir edən F qüvvəsinin qiyməti dəyişilir. Onda 
aşağıdakı münasibəti yazmaq olar: 

F" — F -- FA o, 1)“,-.n - 0. 

(3) həllər alqoritmi ilə qurulmuş ardıcıllıq 
qrafiki olaraq şəkil 3-də göstərilmişdir. 

Doğrudan da, €, deformasiya qiyməti 
CB c o9)(£,, )£, parçasının qiyməti vasitəsilə 
tapılır və sonrakı yaxınlaşmada hesab olunur ki, 

£ 34 7 60 KCB 

və ya 

En34 € 60 — DA “ AB — e, FE AB. 


İn min 


Şəkil 3. a, həllər alqoritmi ilə qurulmuş 
ardıcıllıq. 


Şəkil 3-dən göründüyü kimi ardıcıl yaxın- 
laşma prosesi (iterasiya prosesi) deformasiyanın 
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dəqiq qiymətinə yığılır. İterasiya prosesinin 
yığılması zamanı co(£ ) funksiyası kəsilməz he- 
sab olunur və aşağıdakı şərti ödəyir: 


Ü x oz) x o(e) Ee dəx) 


, (4) 
burada / “ İ və sabitdir. 


XA,e r 


Ədədi hesablamalar 

Nümunə olaraq çubuğun xətti möhkəm- 
liyə malik olan materialının dartılma diaqramına 
baxaq (şəkil 4). Bu çubuq üçün gərginlik və 
deformasiya arasındakı asılılıq aşağıdakı kimi 
yazılır 151: 


Ee, s ey, 
Or “ EL(£ —y),€ 5 er, 


(5) 
burada EF —fgor, Ek, “tgö. 


e 


Şəkil 4. Çubuğun xətti möhkəmliyə malik 
olan materialının dartılma diaqramı. 


(5) asılılığını (2) şəklində yazaq, bunun 


üçün (5) bərabərliyinin sağ tərəfinə Ec hasilini 
əlavə edib, çıxaq: 


“dr(-2/-3) 


£ 2 £r olduqda. 


Beləliklə, alarıq: 
o — Ell — o(e İs, 


burada 
Ü, £ S r 
ets) £ E 
1--731-—k ez, 

£ E 

Fərz edək ki, sa — 0,002 : 
(EA) 
£r — 0,001. 


Çubuğun materialının möhkəmlik dərəcə- 
sinin, yəni FE nisbətinin iterasiya prosesinin 


yığılma sürətinə təsirini qiymətləndirmək üçün 
müvafiq hesablamalar aparılır və aşağıdakı cəd- 
vəl qurulur. Qeyd etmək lazımdır ki, £, qiy- 


E 
mətləri F — Ü,5 və 0,25 hallarına uyğun 


olaraq hesablanmışdır. 


Cədvəl 

Ey,/E 035, £ -0,003 Ey / EH 0,25, £ — 0,005 
n en xəta, 70 en xəta, 70 
0 0,002 50 0,002 60 
1 0,0025 16,67 0,00275 45 
2 0,00275 8,33 0,0033125 33,75 
3 0,002875 4,17 0,00373438 2.31 
4 0,0029375 2,08 0,00405078 18,98 
5 0,00296875 1,04 0,00428809 14,24 
6 - - 0,00446606 10,68 
7 - - 0,00459955 8,01 
8 - - 0,00469966 6,01 
9 - - 0,00477475 4,51 
10 - - 0,00483106 3,38 
11 - - 0,00487329 2:52 
12 - - 0,00490497 1,90 
13 - - 0,00492873 1,43 


Azərbaycan Respublikasının Təhsil İnstitutunun Elmi əsərləri, Cild 91, .No5, 2024 


155 


14 5 : 


0,00494655 1,07 


Cədvəldən göründüyü kimi möhkəmlik 
dərəcəsinin azalması ardıcıl yaxınlaşmaların sa- 
yının artmasına səbəb olur. 

Sərhəd şərtlərini yalnız yerdəyişmələrdə 
verək (u v “yy -0) (61. Fərz edək ki, 
gərginliklər aşağıdakı şərtləri ödəyirlər: 


0 x ofs, )c1 
və 
osa 70 5. 
da, 2G 
döfe,).0, 
de 


u 
Onda elastiki həllər ardıcıllığı plastikiyyət 
nəzəriyyəsi məsələsinin dəqiq həllinə yığılır. 
Yuxarıda verilmiş sonuncu şərtin 
ödənildiyi aşağıdakı mülahizədən alınır. Belə ki, 


On 7” £n diaqramı üçün toxunma əmsalı sıfırdan 
fərqli hesab olunur, yəni 


9 
ds 


H 
Digər tərəfdən isə 


7 — odi z o(z, )— ə da,) : 
de, de, 
defe,) 50. 


ds 


H 
Bu isə onu göstərir ki, sonuncu şərt ödə- 


nilir. Beləliklə, ole,) funksiyası yuxarıda 
verilmiş şərtləri ödəyir. 


Nəticə 

Hesablama prosesinin başlanğıc mərhələsi 
olan fiziki və riyazi modellərin düzgün qurul- 
ması çox əhəmiyyətlidir. Keyfiyyətsiz seçilmiş 
fiziki model heç vaxt uğurlu riyazi modelə gə- 
tirib çıxarmır. Keyfiyyətsiz riyazi model isə ef- 
fektiv ədədi üsulun tətbiqinə imkan vermir. Bu 
səbəbdən “Ədədi üsullar” fənninin tədrisi prose- 


Ədəbiyyat: 


sində müəllim təkcə proqram çərçivəsində olan 
mövzularla kifayətlənməməlidir. Tətbiqi elm sa- 
hələrindən götürülmüş elə mürəkkəb, lakin 
elmi-praktiki əhəmiyyət kəsb edən məsələlər 
vardır ki, onlar nəinki məlum üsulların tətbiqini 
tələb edir, həmçinin yeni ədədi üsulların yaradıl- 
masına imkan verir. Sonda onu qeyd etmək la- 
zımdır ki, tətbiqi elm sahələrindən götürülmüş 
praktiki məsələlərin təqribi hesablama üsulları 
vasitəsilə həll olunması tələbə və magistrləri 
fənn proqramından kənar mövzularla tanış edir. 
Bu tip mövzulardan sərbəst iş, kurs işi, həmçi- 
nin diplom işi mövzuları kimi də istifadə etmək 
olar. 

Problemin aktuallığı. Texniki tərəqqi istehsa- 
latda xarici təzyiqlərə davamlı materialların yaradıl- 
masını tələb edir. Ona görə də elastikiyyət və plas- 
tikiyyət nəzəriyyələrinin inkişafı, qarşıya çıxan texniki 
problem və məsələlərin həll olunması, yeni həll 
üsullarının işlənib hazırlanması, məlum üsulların tətbiq 
olunma sferasının genişlənməsi hər vaxt aktualdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Təqdim olunan 
məqalədə əsas məqsəd “Ədədi üsullar” fənninin 
tədrisinin tətbiqi elm sahələri və riyazi modelləşdir- 
mə ilə sıx bağlı olduğunu araşdırmaqdır. Aydındır 
ki, korrekt qoyulmuş tətbiqi məsələnin ardınca onun 
düzgün qurulmuş riyazi modeli gəlir. Bu isə öz növ- 
bəsində effektiv ədədi üsulun seçilməsini, lazım gə- 
lərsə, məlum ədədi üsulların modifikasiyalarının 
yaradılmasını tələb edir. 

Problemin praktiki əhəmiyyəti. Praktikada 
riyazi modelləşdirmənin müxtəlif metodları tətbiq 
olunur. Real verilənlərin daxil olduğu modelləri öy- 
rənərkən dinamik modelləşdirmədən, mürəkkəb sis- 
tem və hadisələri tədqiq edərkən isə təkamül, simul- 
yasiya və kibernetik modelləşdirmədən istifadə olu- 
nur. Plastikiyyət nəzəriyyəsi məsələləri kifayət qədər 
mürəkkəb və mücərrəd olduqlarından, onların riyazi 
modelləri tədqiq olunan orifinalın xassələrini düzgün 
(adekvat) əks etdirməlidir. Bu səbəbdən qarşıya 
qoyulmuş məsələnin həlli üçün keyfiyyətli (hesabla- 
ma xətasının çox kiçik olması) ədədi üsulun istifadə 
olunması olduqca əhəmiyyətlidir. Məqalədən ali 
məktəb müəllimləri, tələbələr, magistrant və dokto- 
rantlar faydalana bilərlər. 
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THE ROLE OF INTEGRATIVE BTOLOGY LESSONS 
IN THE FORMATION OF LTFE SKILLS 


Xülasə. Təqdim edilən məqalədə biologiyanın təliminin təşkili zamanı fənnlərarası əlaqələrin müəyyən 
edilərək bu istiqamətdə fəaliyyətin təşkili, inteqrativ dərslərin təşkili vasitəsilə şagirdlərdə formalaşdırılan 
bacarıqlar, bu dərslərin planlaşdırılması ilə bağlı məsələlər araşdırılaraq nümunələr əsasında əsaslandırılmışdır. 

Açar sözlər: inteqrativ dərs, qeyri-standart dərs, tədqiqat bacarığı, əməkdaşlıq, problem həlletmə, 
stimullaşdırma 


AHHorarınsı. B rpencTaBneHHOH cTaTbe HCCHEHyEOTCS HV OĞOCHOBBİBaTOTCS  MƏ?XKTİDEHMETHBİ€ CBS3H 
TIpH opraHHsannn oöyueHvs ÖHOHNOTHH, TTOCTDOCHHS HETETİBHOCTH. B HAHHOM HaTIpaB/ICHHH, YMEHHS, 
dbopMHpyeMbie y yuarnıyıxca riocpeHeTBOM OpTaHH3aHyM. HHTeTpaTHBHBIX yDOKOB, BOTDPOCPİ, CBS33HHBİ€ Cc 
TUTAHVpOBaAHH€M ƏTHX ypOKOB Ha OCHOB€ OÖpa3I0oB. 

Kunrouesbie cnosa: unmeepamushətü ypoK, HECmanOapmhəli ypoK, uccneoosamenəcKue HasəlKu, 
compyöHuuuecmeo, petueHu€ npoöneM, cmumyunsusı 


Abstract. The presented article examines and substantiates interdisciplinary connections in the 
organization of biology teaching, the construction of activities in this area, the skills formed in students through 
the organization of integrative lessons, and issues related to the planning of these lessons based on examples. 

Keyyvords: integrative lesson, non-standard lesson, research skills, collaboration, problem solving, 
stimulation 


Son illər sərbəst dərs, qeyri-standart dərs tipinin — inteqrativ dərsin tətbiqini zərurətə çe- 
anlayışları geniş istifadə olunur. Ölkədə tətbiq virir. Biologiya proqramının problem baxımın- 
olunan müasir proqramlar bu cür dərslərin tət- dan təhlili onu deməyə əsas verir ki, bu fənnin 
biqini tələb edir. Və beləliklə də yeni məşğələ nəinki digər təbiət fənləri ilə, eləcə də ümum- 
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təhsil məktəblərində tədris olunan digər fənlərlə 
inteqrativ tədrisinə imkan verir. Bu baxımdan 
biologiyadan həyati bacarıqların formalaşdırıl- 
masında inteqrativ dərslərin rolu, bu dərslərin 
təşkili yolları diqqət mərkəzində saxlanmışdır. 

İlk növbədə onu qeyd etmək lazımdır ki, 
inteqrativ dərslər təşkil edilərkən, fənnin məz- 
munu və problemin həlli əsas götürülməli, dər- 
sin strukturu və mərhələləri müəllim və şagirdə 
öz fəaliyyətlərini geniş şəkildə həyata keçirmə- 
yə imkan verməli, müəllimin əlavə mənbələrdən 
istifadəsinə, həyati problemlərin dərsə cəlb edil- 
məsinə mane olmamalıdır. İnteqrativ öyrənmə 
konsepsiyası məhz şagirdlərin müxtəlif fənlər 
arasında məqsədəuyğun əlaqələr qurmaqla və 
real həyat problemlərinə tənqidi düşüncə ilə ya- 
naşmaqla bağlıdır. 

Müasir dövrdə inteqrativ kurikulumlara, 
inteqrativ dərslərə maraq göstərilir. Bu dərslərin 
özəlliyi əsas etibarilə təlimə yeni yanaşmada 
inteqrativliyin əsas prinsip kimi götürülməsidir. 
Ətrafda baş verən hadisələrin bir-birilə qarşılıqlı 
əlaqəsinin olduğunu, əslində hər bir fənnin ayrı- 
ayrılıqda deyil də bir hədəfə yönəldiyini , həyati 
əhəmiyyətli hadisə və prosesləri öyrənməyə yö- 
nəldiyini şagird anlamalıdır. Şagird müəllimin 
istiqaməti, dəstəyi əsasında öyrəndiyi bütün fən- 
lərin bir-birilə əlaqəsinin olduğunu, şəxsiyyət 
kimi formalaşmasına xidmət etdiyini anlamalı- 
dır. Bu baxımdan inteqrativ dərs modeli olduqca 
böyük əhəmiyyət kəsb edir. 

Kurikulumların müxtəlif növləri içərisində 
inteqrativ kurikulum önəmli yer tutsa da Res- 
publikamızda bu istiqamətdə bir sıra önəmli 
addımlar atılsa da buna tam nai olmamız üçün 
uzun illər bu istiqamətdə araşdırmanın aparılma- 
sına ehtiyac vardır. İnteqrativ bir kurikulum ola- 
raq Təbiət fənn kurikulumunu göstərə bilərik ki, 
bu da yalnız aşağı siniflər (V,VTI siniflər) üçün 
nəzərdə tutulmuşdur. Bu istiqamətdə yalnız 
inteqrativ kurikulumun hazırlanmasına deyil, 
eyni zamanda da bu fənni yuxarı siniflərdə təd- 
ris edə biləcək innovativ təhsilverənlərin forma- 
laşdırılması məsələsi gündəmə gəlir. 

Biologiya fənni üzrə inteqrativ dərs mo- 
deli üzərində dayanaq. Bu dərslər şagirdlərdə nə 
kimi bacarıqların formalaşdırılmasına yol açar? 
Bu sualı cavablandırmaq üçün ilk növbədə 
Azərbaycan Respublikası Nazirlər Kabinetinin 
2020-ci il 29 sentyabr tarixli 361 nömrəli Qərarı 
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ilə təsdiq edilmiş Azərbaycan Respublikasında 
ümumi təhsilin dövlət standartları sənədində öz 
əksini tapan təfəkkürlə (yaradıcılıq (kreativlik), 
tənqidi təfəkkür, problem həlletmə, qərar qə- 
buletmə, müstəqil öyrənmə), fəaliyyətlə (ünsiy- 
yət, əməkdaşlıq, rəqəmsal savadlılıq, informasi- 
ya savadlılığı, maliyyə savadlılığı) bağlı səriştə- 
lər və dəyərlərə (milli kimliyin dərki və milli 
iftixar hissi, fəal vətəndaş mövqeyi, şəxsi və so- 
sial məsuliyyət, demokratiya və insan hüquqla- 
rına hörmət, mədəni müxtəlifliyə hörmət) nəzər 
salaq. (https://e-qanun.az/framevvork/46052) 

Yuxarıda sadalanan səriştələr və biologi- 
yanın tədrisi zamanı formalaşdırılması müəllim- 
lərdən kreativlik, yaradıcı yanaşma, tədqiqatçı- 
lıq və s. kimi bacarıq tələb edən inteqrativ dərs- 
ləri qurmaq iddialı bir addım hesab olunur. Çün- 
ki bunun üçün məlumat bazası yox səviyyəsin- 
dədir, bu istiqamətdə heç bir qurum tərəfindən 
sistemli məlumatlandırma, maarifləndirmə işi 
aparılmır, konkret bu dərslər necə, hansı mövzu- 
larda, hansı strategiyaya əsaslanmaqla aparıla 
bilər məsələsi sual altındadır. Lakin xarici ədə- 
biyyatların təhlili onu deməyə əsas verir ki, şa- 
girdlərin həyata hazırlanmasında, onlarda həyat 
əhəmiyyətli bacarıqların formalaşdırılmasında 
məhz inteqrativ dərslər böyük əhəmiyyət daşıyır. 

Lakin təkcə xarici ədəbiyyatın təhlili de- 
yil, eyni zamanda şəxsi müşahidələrim də biolo- 
giyanın tədrisi zamanı təlim prosesində fənlər- 
arası əlaqələrin müəyyən edilərək bu istiqamət- 
də fəaliyyətin təşkilinin şagirdləri ciddi şəkildə 
maraqlandırdığını deməyə əsas verir. Dərs pro- 
sesində müxtəlif fənlərin əlaqəsindən faydala- 
nan şagirdlərdə bir müddət sonra rastlaşdıqları 
hər hansı bir problemi həll etmək üçün digər 
fənn üzrə biliklərini müstəqil olaraq xatırlamaq, 
aralarında məntiqi əlaqə qurmaq kimi bacarıqlar 
formalaşır. Bu məqamlarda müəllimin təlimin 
təşkilinə verilən tələblərə- şagirdləri dəstəklə- 
məsi, fəaliyyətlərini stimullaşdırması, onların 
potensial imkanlarını nəzərə alması vacib amil- 
lərdən sayılır və şagirddə daha irəli getmək me- 
yili güclənir. 

Bu dərslər vasitəsilə şagirdlərdə aşağıdakı 
kimi bacarıqların inkişaf etməsinə kömək edir: 

- Tədqiqat bacarığı və analitik düşüncə: 
İnteqrativ dərslər tədqiqatçılığa, analitik düşün- 
məyə təşviq edir ki, şagirdlər fərqli məlumat 
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növlərini qiymətləndirməyi və mənbələri araş- 
dırmağı öyrənir. 

- Əməkdaşlıq: İnteqrativ dərslər şagirdləri 
əməkdaşlığa və komanda işinə öyrədir. Onlar 
fərqli fikirləri dəstəkləyərək və birlikdə işləyə- 
rək, diskusiya apararaq, məsələləri müzakirə 
edərək ortaq nəticəyə gəlməyi öyrənirlər. 

-Problem həlletmə: İnteqrativ dərslər 
problemlərin həlli yolunu tapmaqla effektiv 
qərarlar verməyi öyrədir. Şagirdlər fərqli mən- 
bələrdən gələn məlumatları qarşılıqlı şəkildə 
qiymətləndirərək tələbələr müxtəlif həll yolları 
tapmağı öyrənirlər. 

Dərs prosesində fənlərarası əlaqənin yara- 
dılması ilə inteqrativ dərs arasında bir fərqin 
olduğu aşkardır. Belə ki, fənlərarası əlaqənin 
hər dərs mütləq olaraq sistemli şəkildə həyata 
keçirilməsi kurikulumların əsas xüsusiyyətlərin- 
dən biridir. Müəllim dərs prosesində bunu sər- 
bəst həyata keçirir. İnteqrativ dərs isə həm bir 
müəllim tərəfindən, həm də bir neçə müəllimin 
iştirakı ilə keçirilə bilər. Bir neçə müəllimin işti- 
rakı zamanı biologiya dərsi olduğu üçün biolo- 
giya müəllimi əsas ev sahibi olaraq iştirak edir 
və digər fənn müəllimləri ilə birgə əsas məqsədə 
çatmaq istiqamətində birgə addımlar atırlar. 
Beləliklə də bu cür dərslərin keçilməsi təlim 
prosesinə ətraflı yanaşmanı təmin edir. 

İnteqrativ dərslərin biologiyanın tədrisin- 
də rolunu, hansı bacarıqları formalaşdırdığını 
göstərdikdən sonra “Bu dərslər necə qurulmalı- 
dır?” sualını cavablandıraq. 

İlk növbədə bu cür dərslər nisbətən asan- 
lıqla həyata keçirilə bilən olmaqla yanaşı tədqi- 
qat əsaslı təşkil olunmalıdır. Bu dərslərin təkcə 
bir fənni deyil, bir neçə fənnə dair bilik bacarıq 
tələb etdiyini nəzərə alaraq, ya sinif səviyyəsin- 
də müəllim özü tək, ya da digər fənn müəllim- 
ləri ilə birgə tədris apara bilər. Bu mövzular ya 
bütöv bölməni, ya da bir dərsi əhatə edə bilər. 
Məsələn, biologiyadan ilk tibbi yardımla bağlı 
mövzunun tədrisini çağırışaqədər hazırlıq fənni- 
ni tədris edən müəllimlə birgə tədris etmək 
mümkündür. Beləliklə də həm biologiya, həm 
də çağırışaqədər hazırlıq müəllimləri standartın 
tələbindən asılı olaraq sinifdə birgə fəaliyyət 
göstərə bilərlər. 

Bu fəaliyyətin əsas məqsədi şagirdləri 
müxtəlif fənlər arasında əlaqə qurmağa təşviq 
etməkdir. Məsələn, başqa bir nümunəyə baxaq. 
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Müəllim şagirdlərə hansısa bir canlı haqqında 
araşdırma aparmağı tapşıra bilər. Şagirdlərə bu 
canlının xüsusiyyətlərini, Azərbaycanda və han- 
sı digər dünya ölkələri ərazisində yayıldığını, 
kənd təsərrüfatı üçün ziyanı və faydasını və s. 
müəyyənləşdirməyi tapşıra bilər. Bu tapşırığı 
yerinə yetirmək üçün biologiya ilə yanaşı, coğ- 
rafiya və həyat bilgisi fənlərindən biliklər tələb 
oluna bilər. 

Başqa bir nümunəyə baxaq: Tutaq ki, şa- 
girdlər hansısa bir ölkəyə səyahət planlayır. Bu 
ölkəni araşdırılacaq problem baxımından müəl- 
İlim özü də müəyyənləşdirə bilər. Bunun üçün şa- 
girdlərin hansısa plan əsasında araşdırmalarına 
ehtiyac vardır. Bu plan aşağıdakı kimi olmalıdır: 

- Gedəcəyiniz ölkədəki muzeylər, bu ölkə- 
nin görməli yerləri 

- Bu ölkənin iqlimi 

- Bu ölkənin pul nişanı 

- Bu ölkənin faunası 

- Bu ölkənin florası 

- Bu ölkənin danışıq dili və əhalisi 

- İnsan üçün təhlükəli olan heyvan növləri 

- Müalicəvi əhəmiyyətli bitkiləri 

- Yeməkləri və milli mətbəxi 

Bu kimi mövzulara toxunmaqla şagirdlər- 
də tədqiqat bacarıqları formalaşmaqla yanaşı gə- 
ləcəkdə hansısa ölkəyə səyahəti zamanı diqqət 
etməli məqamları nəzərə alacaq. Eyni zamanda 
bu dərsdə şagird təkcə biolofi aspektdən deyil, 
coğrafiya, tarix, həyat bilgisi, texnologiya və s. 
fənlərin aspektindən də yanaşmış olacaq. 

İnteqrativ dərslərin planlaşdırılmasına ilin 
əvvəlində başlanılmalıdır. Bunun üçün ilk növ- 
bədə müəllim dərs ilinin əvvəlində illik plan tər- 
tib edərkən aşağıdakıları nəzərə almalıdır: 

-hansı məzmun standartlarının il ərzində 
reallaşdırılacağı 

-Hansı sinifdə dərs deyəcəyindən asılı ola- 
raq digər həmin siniflərdə tədris olunan fənləri 

-Dərs deyəcəyi sinifdə biologiyanın həmin 
digər fənlərlə inteqrasiya imkanlarını 

-Dərs deyəcəyi sinfin biologiya dərsliyi ilə 
inteqrasiya edəcəyi digər fənnin dərsliyi 
(məzmun) 

-Biologiyadan seçdiyi mövzularla digər 
fənnin mövzuları arasındakı əlaqənin mövcudlu- 
ğu (yoxdursa ancaq əlaqələndirmək mümkün- 
dürsə buna dair əlavə resursların seçilməsi) 
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-Digər fənni tədris edən müəllimlə uyğun 
dərs saatının seçilməsi (əgər hər iki müəllim 
dərsi birgə tədris edəcəksə) 

-Məktəb üzrə hər iki fənnin metodbirləş- 
mə rəhbəri ilə razılaşdırılması (dərslərin toqquş- 
maması baxımından) 

Bütün yuxarıda qeyd olunanlar inteqrativ 
dərsin il ərzində planlaşdırılması məqsədilədir. 

İnteqrativ dərsin planlaşdırılması özü də 
böyük məsuliyyət tələb edir. Bunun üçün əgər 
müəllim dərsi sinifdə tək tədris edəcəksə ilk 
növbədə tədqiqatçılıq bacarıqlarına malik olma- 
lıdır. Belə ki, inteqrativ dərs yuxarıda da qeyd 
etdiyim kimi adi dərsdən fərqlənir. Bu fərq tək- 
cə struktur baxımından deyil, həm də layihə 
əsaslı olması ilə müəllimdən təcrübə və ətraflı 
nəzəri bilik tələb edir. 

İlk növbədə biologiya fənni üzrə mövzu 
müəyyənləşdirilir. Mövzu araşdırma tələb edən, 
inteqrasiya imkanları geniş olan olmalıdır. Möv- 
zunun digər hansı fənlərlə əlaqəsinin olduğu 
araşdırılır. 

İkinci nəzərə alınmalı cəhət mövzu ilə 
bağlı şagirdlərin hansı problem üzərində işləyə- 
cəyidir. Elə bir problem qoyulmalıdır ki, şagird- 
lər bu problemə müxtəlif fənlərin aspektindən 
yanaşa bilsinlər. 

Üçüncü nəzərə alınmalı cəhət bu mövzu- 
nun tədrisi üçün hansı resursların məktəbdə ol- 


Ədəbiyyat: 


duğu, hansıların şagirdlər üçün əlçatanlığı, elek- 
tron və çap resurslarının sayı, sinifdə istifadə 
imkanı nəzərə alınmalıdır. 

Dördüncü nəzərə alınmalı cəhət bu problem 
üzərində hansı və neçə şagirdin işləyəcəyidir. 

Beşinci nəzərə alınmalı cəhət nəticələrin 
hansı formada təqdim olunmasıdır. 

Yuxarıda deyilənlərin həyata keçirilməsi 
məqsədilə müxtəlif siniflər üzrə biologiyadan 
şagirdlərdə - problem həlletmə, əməkdaşlıq, qə- 
rar qəbuletmə, müstəqil öyrənmə kimi həyati 
bacarıqların formalaşdırılmasına imkan verən 
məzmunun hazırda istifadədə olan digər fənlərin 
məzmunu ilə əlaqələndirilməlidir. 

Problemin aktuallığı. İnteqrativ dərslər 
müəyyən canlının, biolofi biolofi proseslərin, hadisə- 
lərin hərtərəfli nəzərdən keçirilməsi, araşdırılması, 
ətraf mühit, sağlamlıq üçün əhəmiyyətinin hərtərəfli 
dəyərləndirilməsi üçün əlverişli şərait yaradır, sis- 
temli biliyin, dünyanın vahid mənzərəsinin forma- 
laşmasına dəyərli töhfə verir 

Problemin elmi yeniliyi. Biologiya fənn 
proqramında formalaşdırılması nəzərdə tutulan hə- 
yati bacarıqların inteqrativ dərs modelindən istifadə 
olunmaqla tədrisi imkanları aşkara çıxarılmış, bu 
istiqamətdə tövsiyələr verilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədən 
ümumtəhsil məktəblərinin müəllimləri, tələbə və 
magistrantlar istifadə edə bilər. 
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THE USE OF CREATIVITY-ORTENTED METHODS IN THE APPLICATION OF A 
DIFFERENTTA TED APPROACH TO BTOLOGY TEXTBOOKS 


Xülasə. Şagirdlərlə istər fərdi işləyərkən, istərsə də cütlərlə və kollektivlə işləyərkən dərslikdən istifadə- 
nin əhəmiyyəti vacibdir. Bu zaman diferensial yanaşma və yaradıcı metodların tətbiqi əhəmiyyətlidir. Həmçi- 
nin dərsliklə işləyən zaman zəif oxuyan və istedadlı şagirdlər üçün perspektivli istiqamətlər nəzərə alınmalıdır. 
Biologiyanın tədrisi zamanı şagirdlərin biologiyanı və ya digər fənləri öyrənməyə marağının artması dərslikdə 
öyrəndiyi materialın yeniliyindən və əlçatan olmasından asılıdır. Məsələn zəif oxuyan şagirdlər üçün dərs mate- 
rialının həcminin azaldılması, dərsliklərdəki verilmiş tapşırıqların çətinlik dərəcəsinin minimuma endirilməsi 
onların dərsdə fəal iştirakına, biologiya fənninə dair bilik, sosial — mədəni bacarıq və inkişafına səbəb olur. 

Biologiya dərsliklərindən istifadə edərək yaradıcılığa yönəlmiş tapşırıqların verilməsi zamanı zəif gös- 
təricisi olan hər bir şagirdin mövzunu öyrənməyə marağı artır, biologiyanı yavaş-yavaş, mərhələlərə uyğun 
olaraq mənimsəyir. 

Açar sözlər: biologiya, dərslik, diferensial, metod, yaradıcı 


162 Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaifan, Volume: 91, Number: 5, 2024 


AHHnoralıısı. BaskHOCTB HCTİOZİB30OBaHHSI yucOHHKa Ba?KHa TIpH. pa6oTe € yuarmıMHCs KaK HH/HH- 
BH/yATBHO, TaK H B Tapax H Tpyrımax, B əTO BpPEMS. Ba?KHO TİPHMEHSTE HİD epeHHHpOBaHHBİİ TONXOyI H 
TBOpuecKHe MerToybı. Takoke ripM pa6ore c yucöHHKaMH CH€HyET yuHTBIBATB TTEDCİTEKTHBHBİ€ HaTIpaBTEHHİSİ 
TU cnaöbix H OHapeHHbiX yuarıyıxcı, B xone rrperlonasaHyıs ÖHÖnoTHE. TTOBBİHEHH€ HHTEp€Ca yuarımxcsı K 
n3yueHrio önonorHH HTH. pyTHX TIDPEHTMETOB 33BHCHT OT HOBHSHBİ H HOCTYTİHOCTH H3yuaeMoOTO MaT€pHa/ra B 
yueöHrke. HarıprMep, cokparmeHve o6beMa yucöHoro MarTepHarıa zs: yuamımnxcs co caÖbIMH. HƏBBİKAMH 
UTCHHSI, MHHHMH33HV3 CTETEHH TDy/HOCTH 33//aHHbIX 33//AHHİİ B yucöHHKaX TIDPHBOHHT K HX AKTHBHOMY 
yuacTHıo B yDOK€, 3HaHHSIM TIpE/ZMETa ÖHOHOTHH, COHHATIBHBİM H KYZBTYDPHBIM HAaBBİKAM H pa3pa6oTKa. 

Ilpr sanaHHH TBOpueCKHX 3a//aH Cc HCTTONTB3OBAHMEM yucÖHHKOB ÖHOHOTHH Y Ka?K/oTo yueHHKa co 
CITaÖBIM TIOKa33T€Z€M TIOBPIHTACTCS HHTEDeC K H3yMCHHTO TTPEHMETa, ÖHOTOTHEO OH yCBaAHBACT ME/UTEHHO, 
ro9TarıHO. 

Kurroqeepie cnosa: Ouonoous, yueOHuK, Ouqbıbepenuuan, memoo, kpeamuds 


Abstract. The importance of using a textbook is important vvhen vvorking vvith students either 
individually or in pairs and groups. At this time, it is important to apply a differential approach and creative 
methods. Also, vvhen vvorking vvith textbooks, promising directions for vveak and gifted students should be 
taken into account. During the teaching of biology, the increase of students" interest in learning biology or 
other subyects depends on the novelty and accessibility of the material they learn in the textbook. For 
example, reducing the amount of study material for students vvith poor reading skills, minimizing the degree 
of difficulty of the given tasks in the textbooks leads to their active participation in the lesson, their 


knovvledge of the subfect of biology, social and cultural skills and development. 

During the assignment of creativity-oriented tasks using biology textbooks, the interest of each student 
vvith a vveak indicator in learning the subifect increases, he learns biology slovvly, according to the stages. 

Key vvords: biology, textbook, differential, method, creative 


Diferensial yanaşma dedikdə istər məktəb 
daxilində, istərsə də məktəb xaricində dərs siste- 
mi çərçivəsində təhsilalan şagirdlərin ümumi və 
şəxsi inkişafını təmin etmək məqsədilə həyata 
keçirilən bir işdir. Diferensial yanaşma- məktəb 
daxilində eyni sinif və ya təlim şəraitində öyrən- 
məsinə, intellektinə, təlim nailiyyətlərinə, qavra- 
masına, təfəkkürünə, xarakterinə, dilinə, dininə 
və s. başqa fərdi xüsusiyyətlərinə görə bir-birin- 
dən fərqlənən şagirdlərlə müxtəlif metod və üsul- 
ların köməyilə işləmək və keçirilən dərslərin və 
mövzuların hər qrupa daxil olan şagirdə uyğun 
olaraq planlaşdırılması və tədris olunmasıdır. 
Eyni məkanda müxtəlif öyrənmə xüsusiyyətlə- 
rinə və tələblərinə görə bir-birindən seçilən qrup- 
lara-heterogen sinif deyirik və diferensial yanaş- 
manı bu mühitdə tətbiq etmək mümkündür. 11) 

Əvvəllər diferensial yanaşmanın tətbiqi 
deyildikdə, bunun ancaq zəif və ya pis oxuyan 
şagirdlərə yönəlmiş proses olduğu düşünülürdü. 
Həmçinin, ən güclü oxuyan və ya istedadlı şa- 
girdlərə də. Diferensial yanaşmanın tətbiqində 
əsas vəzifə və öncəlik bir- birindən maraq, 
meyl, qabiliyyət, bacarıq, dərketmə və idrak et- 
məsinə görə fərqlənən təhsilalanlara təhsilin 
əlçatan və maksimum səviyyədə əhatəliliyini 
təmin etməkdir. Bunu elə təşkil etmək lazımdır 
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ki, təhsil mühitində ən zəif oxuyan şagirddə belə 
oxumağa həvəs yaransın, fənn üzrə öz bilik və 
bacarıqlarını nümayiş etdirə bilsin. 

İndiki zamanda məktəblərdə fəaliyyət gös- 
tərən müəllimlər artıq şagirdləri elə öyrətməyə 
can atırlar ki, sinif daxilində həm güclü, həm zəif 
şagirdlərin bilik və bacarıq səviyyəsi inkişaf etsin 
və güclənsin. Bu məqsədlə dərs keçən müəllim 
həmin şagirdləri bir neçə müvəqqəti tipolofi 
qruplarda birləşdirir. Təlim prosesini həmin tipo- 
lofi qrupların imkanlarına uyğun olaraq təşkil 
edir. Və bu fəaliyyətin effektivliyi özünü zəif 
şagirdin güclü şagirdə çevrilməsində göstərir. 

Nümunəsini verdiyimiz tipolofi qrupları 
bir neçə yerə bölə bilərik: “yüksək-orta -aşağı 
təhsil səviyyəsinə malik şagirdlər”. Şagirdlərin 
bu cür qruplara bölünməsi üçün şübhəsiz ki, 
meyarlar olmalıdır : 161 

e Şagirdlərin sahib olduğu biliklərin dərəcəsi 

e Onların zehni işləmə qabiliyyəti 

e Müxtəlif idrak proseslərindən istifadə 

ə Təhsil prosesində məlumatları təhlil və 
ümumiləşdirmək bacarıqları 

e Sərbəst işləmə qabiliyyəti 

e Zehni və intellektual fəaliyyətin perfor- 
mans səviyyəsi 
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Sinfin bu cür tipolofi qruplara ayrılması 
biologiyanın tədrisində diferensial yanaşma va- 
sitəsilə səmərəli öyrənmə və öyrətmə üçün əlve- 
rişli mühit yaradır. Araşdırılan ədəbiyyatlar və 
aparılmış tədqiqat işlərinin nəticələrinə diqqət 
yetirsək görərik ki, həqiqətən də şagirdlərin belə 
qruplara ayrılmasının təlim prosesinin nəticələ- 
rinə olduqca müsbət tərəfləri vardır. 

Müəllimin ən başlıca vəzifəsi və qayəsi 
ondan ibarətdir ki, o, dərs keçdiyi şagirdlərin 
maraqlarına, istəklərinə, bilik, bacarıq və vərdiş- 
lərinə uyğun öyrənmə şəraiti yaratsın. Həmçinin 
şagirdlərin müxtəlif səviyyələr üzrə inkişafını 
həyata keçirmək üçün düzgün seçilmiş planlaş- 
dırma və təlim müəllimin əsas vəzifələrindən 
biridir. 141 

Düzgün və etibarlı təşkil olunmuş diferen- 
sial yanaşma çətin işdir, təkcə aşağı təhsil səviy- 
yəli və ya xüsusi bacarıqlı şagirdlərin deyil, bü- 
tün şagirdlərin eyni zamanda da inklüziv şagird- 
lərin təhsil səviyyəsinin artırılmasına yönəlməli- 
dir. Biologiyanın tədrisində diferensial yanaş- 
manın əsas məqsədi hər bir şagirdin biologiya 
fənni üzrə bilik və bacarıqlarının, kompetensi- 
yalarının maksimum dərəcəyə gətirmək, təh- 
silalanların fərdi xüsusiyyətlərini göz önündə 
saxlayaraq onlarda səmərəli öyrənməni təmin 
etməkdir. 

Məktəb biologiya dərsliyinin funksiyaları: 

ə Məlumatlandırıcı, 

e Motivasiya, 

e Özünə nəzarət, 

e Nəzarət və düzəliş, 

e İnkişaf, 

e Tərbiyəvi, 

e Fəaliyyət, 

Əsas bilik mənbəyi kimi dərsliklər sinifdə 
diferensiallaşdırılmış mühit yaratmaq və şa- 
girdlərə diferensial yanaşmanı tətbiq etmək 
üçün vacib elementlərdən biri hesab olunur və 
bu mühitin təşkili üçün pedaqofi yardım sistemi 
yaradılmalıdır: 

v” standart məşqlər, 

v” qeydlər (şifahi təqdimat, esse və s. ha- 
zırlamaq üçün): 

v/ verilmiş tapşırıqları həll etmək üçün 
təlimatların mətni, 

v” edilə biləcək səhvlər haqqında xəbər- 
darlıqlar, tapşırığı yerinə yetirərkən düzgün 
olmayan yanaşmalar və s., 
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v şifahi və ya yazılı təqdimatlar üçün 
ətraflı və ya qısa planlar: 

v şagirdin etibar edə biləcəyi qaydalar, 
sxemlər, modellər tapşırıqları yerinə yetirmək, 

v” tapşırığı yerinə yetirmək üçün rəsmlər, 
diaqramlar, alqoritmlər şəklində məşqdə əlavə 
kömək, 

v/ əvvəllər yerinə yetirilən oxşar tapşırıq- 
ların göstəriciləri, 

v” tapşırığın yerinə yetirilməsinin cavab- 
ları (açarları) və ya nəticələri, 

v” aparıcı suallar vermək, 

v” tapşırıqların özlərində fərqləndirici 
amillərin proqramlaşdırılması (tapşırıqlara daxil 
olan diferensiallaşdırıcı suallar), 

v” mürəkkəb tapşırıqda komponentlərin 
müəyyən edilməsi və s 121. 

Dərslikdə öz əksini tapmış istinad mate- 
rialları şagirdlər mühüm bacarıqlar formalaşdırır 
ki, onlardan biri də şagirdlərdə əks etdirmə ba- 
carığıdır. Mövzuya aid cədvəllərin və sxemlərin, 
eyni zamanda şəkillərin və qrafiklərin dərslikdə 
əks olunması və təqdim edilməsi mühüm əhə- 
miyyət kəsb edir və şagirdin məntiqi təfəkkürü- 
nün və düşünmə qabiliyyətlərinin inkişafına kö- 
mək edir: 151 

v Sxemlər biologiya fənni üzrə mövzuya 
aid fikirləri və mülahizələri ümumiləşdirilmiş 
formada bir sistem kimi başa düşməyə imkan 
verir. 

v Dərslikdə verilmiş mövzuya aid bir 
sxemin məzmununun müxtəlif mürəkkəblik də- 
rəcələrini nəzərə alaraq, şagirdə istiqamətlən- 
dirici suallar vermək məqsədəuyğundur. 

v Eyni zamanda biologiya dərsləri zama- 
nı dərsliklər də öz əksini tapmasa da belə diaq- 
ramlarla işləmək, məlumatın öyrədilməsi və 
mətnin semantik emalı üzrə məqsədyönlü işin 
təşkili üçün mühümdür. Belə ki, verilmiş diaq- 
ramı təhlil edərək şagirdlər orada mövzuya aid 
aparıcı suallara cavab axtarırlar, suallar verir, 
plan qurur, beləliklə əsas məzmunu dərk etmiş 
olurlar . 

Təsvirin vizual qavranılmasına əsaslanan 
tapşırıqlar üçün ümumi olan, şagirdin ətraf hə- 
yatının müasir reallıqlarını tanımaq və ya dərk 
etmək, incəsənət və mədəniyyət dairəsinə cəlb 
etmək, yəni ümumi mədəni inkişafdır. Biologiya 
dərsliyində təqdim olunan diferensiallaşdırılmış 
pedaqoli dəstək sisteminin əsas məqsədi həm 
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istedadlı, həm də zəif hazırlıqlı, həm də inklüziv 
şagirdlərin qabiliyyətlərini inkişaf etdirməyə, 
bacarıqlarını inkişaf etdirməyə kömək etmək 
arzusundadır. Bu, onlara müxtəlif vəziyyətlərdə 
biologiya resurslarından şüurlu şəkildə istifadə 
etməyə, biologiyanın gözəlliyini və zənginliyini 
yaşamağa kömək edəcəkdir. 

Əgər biologiyanın tədrisi inklüziv siniflər- 
də həyata keçiriləcəksə, biologiya dərslikləri 
özünün əhatəliliyinə görə seçilməlidir, çünki 
dərslik həm istedadlı, həm də müəyyən səbəb- 
lərdən geridə qalan şagirdlərin təlim maraqlarını 
maksimum dərəcədə ödəməlidir. Bunun üçün 
təlim materiallarının seçilməsinə və dərsliyə 
daxil edilməsinə diferensial yanaşılmalı, hər bir 
sinifdə şagirdlərin inkişaf səviyyələri nəzərə 
alınmalıdır. Bildiyimiz kimi, inklüziv təhsil 
bütün uşaqların və şagirdlərin təhsil hüququnu 
nəzərdə tutur. Buna görə də ilk növbədə bu sa- 
hədə müəllimlərin köməkçiləri dərsliklərdir. 
İnklüziv şagirdlər üçün dərsliklərdə bir neçə xü- 
susiyyətlərə diqqət yetirmək lazımdır : 131 

e Şagirdlərə veriləcək tapşırıqlar məsləhət- 
dir ki, daha kiçik hissələrə ayrılsın, şagirdlərin 
hər bir kiçik hissələrə diqqət yetirməsi belə ol- 
duqda asan olacaqdır, 

e Dərslikdə həmçinin oyunlar, rollu oyun- 
lar və simulyasiyalar kimi praktiki bacarıqların 
formalaşmasına yönəlmiş texnikalardan geniş 
istifadə olunmalıdır, 

e Eşitmə qüsurlu və disleksiyalı təhsilalan- 
lar üçün audio-vizual köməkçi vasitələrdən 
istifadə etmək, 


Ədəbiyyat: 


ə Görmə qüsuru olan şagirdlərə görə kita- 
bın məlumatverici hissəsində çap hərflər daha 
böyük miqyasda olduqda, əyani vəsaitlərdə kon- 
trast rənglər düzgün işlənildikdə, məsələn ağ və 
qara, əyani vəsaitlər ətraflı izah olunduqda təlim 
prosesi daha səmərəli alınır. 

Problemin aktuallığı. Təlim prosesində dife- 
rensial yanaşma problemi, şagirdlərin müstəqil işlə- 
rindən istifadə edilməsi zərurəti aktuallaşdıqdan son- 
ra yenidən gündəmə gəlmişdir. Ona görə də, bu hal- 
da ilk növbədə ön plana müstəqil işlər çərçivəsində 
sinifdaxili diferensiallaşdırma çəkilmişdir və təlimin 
diferensiallaşdırılması üzrə tədqiqatlar məhz bu 
müstəqil işlər çərçivəsi ətrafında cəmlənmişdir. Bio- 
logiya dərsliklərində də diferensial yanaşma tətbiq 
olunmalı və yaradıcı metodlardan istifadə şagirdlərin 
mənimsəməsinə müsbət təsir göstərir. 

Problemin elmi yeniliyi. Biologiya dərsliklə- 
rində diferensial yanaşmanın tətbiqi, o cümlədən 
yaradıcı metodlardan istifadə, fotoşəkillər, rəsmlər 
təqdim olunan məlumatın vizual qavranılmasının, 
şagirdlərin fənni öyrənməyə marağını artırmağa, tə- 
xəyyülünü aktivləşdirməyə, emosional sfera, asso- 
siativ əlaqələr, məntiqi təfəkkür, həmçinin aktiv fəa- 
liyyətlə məşğul olmaq üçün vasitədir. Biologiya 
müəllimləri dərslikdən düzgün istifadə edərək dife- 
rensial yanaşmanı tətbiq etməli və yaradıcı metod- 
lardan istifadə edərək dərsi praktik öyrədərək mə- 
nimsəmə keyfiyyətini artıra bilərlər. 

Problemin praktik əhəmiyyəti və tətbiqi. 
Biologiya dərsliklərində diferensial yanaşma dedik- 
də istər məktəb daxilində, istərsə də məktəb xaricin- 
də dərs sistemi çərçivəsində təhsilalan şagirdlərin 
ümumi və şəxsi inkişafını təmin etmək məqsədilə 
həyata keçirilən bir işdir. Məqalədən ümumi təhsil 
məktəblərinin müəllimləri, tələbə və magistrantlar 
istifadə edə bilərlər. 
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TECHNOLOGY OF FORMULATION AND SOLUTION OF PROBLEMS 
IN BTOLOGY TEACHING 


Xülasə. Biologiya dərslərində məsələlərin həlli prosesi zamanı elmi biliklərin formalaşması, onların 
informativ və inkişafetdirici funksiyalarının əlaqələndirilməsi ən aktual problemlərdir. Məsələ həlli və təhlili 
biologiyanın əsas qanunlarını, düsturlarını başa düşməyə və yadda saxlamağa, onların xarakterik xüsusiyyətləri 
və tətbiqi yolları haqqında təsəvvür yaratmağa imkan verir. Tapşırıqlar praktiki və idrak əhəmiyyətli konkret 
məsələlərin həlli üçün maddi dünyanın ümumi qanunlarından istifadə etmək bacarıqlarını inkişaf etdirir. 

Açar sözlər: məsələ həlli bacarıqları, məsələ həlli alqoritmi, məsələnin şərti, məsələnin təhlili, 
məsələnin mətni, məsələnin analizi, məsələnin həlli planı 


AHHoralsı. B rrponecce permreHyvsi 3ayaq Ha ypokax ÖHMoyorHE Hay6oyree aKTyarBHBİMH. TİDOÖHEMAMH 
3B/ISTOTC3M İ)ODMHDpOBaHH€ HayuHbiX 3HAHHİİ H KOODHHHaMys HX T1O3HaBaT€TBHOH H pa3BHBaromei dyzKunİ. 
PenreHne sazaq H aHa/H3 T103BOVSIOT TOHSTB H. 3a11OMHHTB OCHOBHBIC 33KOHBI H ODPMY/I. ÖHOHNOTHH, 
COCTABHTB TIpe/nCTABITEHH€ 06 VX XapakTepHbix OCOĞEHHOCTsSX H  CTiOCOĞaX TIDPHMEH€HVS. 3anaHyıs 
pa3BHBaToT yMEHH€ HCTTOHB3OBaTb OÖHIM€ 3aKOHBI MATEDHATBHOTO MHDA ZUTS: DCİHEHVSİ KOHKDETHBİX 3ayyau 
TIpaKTVHECKOTO H T103HABAT€?BHOTO 3Ha€HHS. 

Kunroueevle cno64: HaGbKU: pEl(E€HUS 3aÖau, anəopumM pevienus 3aöau, ycnosue€ saöduu, ananus 
saÖauu, mekcm 3aöadu, ananus saöadu, nnan petuenus saoauu 


Abstrakt. During the process of solving problems in biology classes, the formation of scientific 
knovvledge and the coordination of their informative and developmental functions are the most urgent 
problems. Problem solving and analysis allovvs to understand and remember the basic lavvs and formulas of 
biology, to create an idea about their characteristic features and vvays of application. Tasks develop the ability 
to use the general lavvs of the material vvorld to solve concrete problems of practical and cognitive importance. 

Keyyvords: problem solving skills, problem solving algorithm, problem condition, problem 
analysis, problem text, problem analysis, problem solution plan 
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Dünya iqtisadiyyatının sürətli inkişafı təh- 
sil sisteminin də daha yüksək tələblər əsasında 
inkişafını qarşıya qoyur. Bu məqsədə çatmaq 
üçün təlim fəaliyyətinin təşkili üçün elə üsul və 
formalar seçmək lazımdır ki, şagirdlərin təhsil 
ehtiyac və maraqlarına uyğun və idrak fəaliyyə- 
tini inkişaf etdirməyə istiqamətləndirə bilsin. 

Müasir dünyada təbiət elmlərinin tədrisi 
xüsusi əhəmiyyət kəsb edir. Şagirdlərin təbiət 
hadisələri və qanunları haqqında biliklərini for- 
malaşdırır, təbiəti tanımağın elmi metodlarını 
ortaya qoyur və eyni zamanda şagirdlərə təkcə 
təbii aləmi deyil, həm də öz fəaliyyətini anla- 
maq imkanını formalaşdırır. 

Bu gün təbiət elmləri haqqındakı biliklər, 
ideolofi, mədəni və təcrübəyönlü xüsusiyyətlərin, 
intellektual və yaradıcılıq qabiliyyətlərin, tənqidi 
düşüncənin əsasında intellektin inkişafına, dəyər 
və şəxsi keyfiyyətlər sisteminin tərbiyəsini 
formalaşdırmağa yönəldilmişdir İ1, s. 8-241. 

Biologiyanın tədrisi texnologiyasında 
məsələlərin həlli mühüm yer tutur, çünki bu, 
biologiya fənni üzrə tədris materiallarının daha 
dərindən və effektli mənimsənilməsinin təmin 
edildiyi və əldə edilmiş bilikləri müstəqil tətbiq 
etmək qabiliyyətinin inkişaf etdirildiyi tədris 
metodlarından biridir 13, s. 49-501. 

Biologiyanın tədrisində məsələlərin həlli 
texnologiyası şagirdlərdən biologiyanın qanun- 
ları və metodları əsasında düşünməyi, tətbiq et- 
məyi tələb edən, bioloyi bilikləri mənimsəməyə 
və təfəkkürün inkişafına yönəlmiş bir situasiya- 
dır. Məsələ həlli praktiki tədris metodlarına 
aiddir, şagirdlərin fəal zehni fəaliyyətinə əsasla- 
naraq təlimverici, tərbiyəedici və inkişafetdirici 
funksiyaları yerinə yetirir. 

Praktik məsələlərin həllinin ümumi prin- 
siplərini təlim fəaliyyətində kəşf edilməsi, mə- 
nimsənilməsi, praktik bacarıqların formalaşdırıl- 
ması, reproduktiv, tətbiqi və yaradıcı xarakterli 
biolofi məsələləri həll etmək qabiliyyətini artır- 
maq biologiya müəllimlərinin qarşısında duran 
mühüm vəzifədir İ2, s. 4-51. 

Şagirdlər məsələ və çalışmaların həlli pro- 
sesində digər fəaliyyət sahələrində olan intellek- 
tual və yaradıcılıq qabiliyyətlərini, mövcud bilik 
və bacarıqlarını həyata keçirmək imkanı, bilik- 
ləri əsasında meyl və maraqlarını qiymətləndir- 
mək kimi bir sıra bacarıqlar əldə edirlər: 
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s Praktik məsələlərin həllinin ümumi prin- 
siplərini təlim fəaliyyətində kəşf edilməsi, mənim- 
sənilməsi, praktik bacarıqların formalaşdırılması, 

" biologiyanın əsas nəzəri qanunlarına 
uyğun olaraq bilik sistemini formalaşdırmaq, 

" reproduktiv, tətbiqi və yaradıcı xarakterli 
biolofi məsələləri həll etmək qabiliyyətini artırmaq: 

s Məsələ həllinin məqsədi yalnız öyrənil- 
miş biliklərin istehsalatda və praktikada tətbiqi 
deyil, həm də biologiyanın əsas nəzəri qanunları- 
na uyğun olaraq bilik sistemini formalaşdırmaq 
və təfəkkürün inkişafına imkan yaratmaqdır. 

Biologiya dərslərində məsələlərinin həlli 
prosesi zamanı elmi biliklərin formalaşması, on- 
ların informativ və inkişafetdirici funksiyaları- 
nın əlaqələndirilməsi ən aktual problemlərdir 12, 
s. 72-741. 

Biologiyanın tədrisində nəzəriyyənin öy- 
rənilməsi ilə yanaşı məsələ və çalışmaların həlli 
texnologiyası bacarıq və vərdişlərin inkişafında 
rolu danılmazdır. Çox vaxt sinifdə tapşırıqların 
köməyi ilə problemli vəziyyətlər yaradılır və şa- 
girdlərin zehni fəaliyyətini aktivləşmək üçün 
problemlər qoyulur. 

Müəllim də eyni zamanda qarşıda duran 
problemlərin həlli yollarını araşdırır və məsələ 
həlli prosesində tətbiq edir. Müəllimləri daha 
çox düşündürən sualların cavablandırılmasına, 
rastlaşdıqları problemlərin həllinə kömək edir. 
Bir sıra sualları qarşıya qoyur: 

1. Biologiyanın tədrisində məsələləri necə 
həll etmək olar? 

2. Məsələ həlli psixologiyasının əsaslarını 
nə təşkil edir? 

3. Biologiya dərslərində məsələ həlli 
texnologiyası bacarıqları necə inkişaf etdirilir? 

Tapşırıqların dəyəri, ilk növbədə, onların 
ehtiva etdiyi bioloyi məlumatla müəyyən edilir. 
Buna görə də müasir biologiyanın əsasını qoyan 
klassik fundamental təcrübələri və kəşfləri təsvir 
edən məsələlərə, eləcə də biologiyaya xas olan 
tədqiqat üsullarını göstərən problemlərə xüsusi 
diqqət yetirilməlidir. 

Təbiət hadisələrinin öyrənilməsinin əsas 
biolofi metodların bəzi konsepsiya-larını-ölçmə- 
lərə və fiziki kəmiyyətlər arasındakı funksional 
asılılığın riyazi tədqiqatlarına əsaslanan təcrübə, 
eksperimental məsələlərin köməyi ilə vermək 
məqsədəuyğundur 15, s. 114-1161. İstənilən 
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məsələdə müəyyən şərtlərə (verilənlərə) əsasən 
axtarılan suala cavabın tapılması (tələbləri) olur. 
Məsələnin strukturuna görə iki əsas hissəyə 
ayırmaq olar: 

" məsələnin şərti (verilənlər): 

" məsələ cavabının tapılması üçün sual (tə- 
ləblər). Məsələnin şərtlərin və tələblərin ayrıl- 
ması prosesinə məsələnin təhlili deyilir. Məsələ- 


lərin həllində alqoritmlərin istifadəsi məntiqi 
düşünmək, kəmiyyətlər arasındakı əlaqələri təh- 
lil etmək, öyrənmədə vacib olanı vurğulamaq, 
problemləri həll etmək üçün optimal yollar tap- 
maq, fəaliyyətdə ardıcıl olaraq istənilən kəmiy- 
yəti tapmağa aparan "addımlar"a bölmək bacarı- 
ğını inkişaf etdirir 16, s. 13-141. 


Məsələlərin yerinə yetirilməsi alqoritmi nümunəsi: 


Fəaliyyətin ardıcıllığı 


Fəaliyyətlərin yerinə yetirilməsi nümunəsi 


1. Məsələnin mətnini 
oxumaq və anlamaq, 


Məsələ. Orta yaşlı insanın bədən çəkisi 70 kq-dır. Qan insanın bədən çəki- 
sinin orta hesabla 89g-ni təşkil edir. Qanın sıxlığı q”1,050 q/sm", hemoqlo- 
bin (Hb) tərkibi — 100 ml qanda 14 q: 1 qr hemoqlobinə təxminən 1,34 mq 
oksigen birləşə bilir. İnsan kiçik qan dövranı zamanı nə qədər oksigen 
daşıya bilər? 


2. Məsələnin təhlili, 


Məsələnin məqsədi hemoqlobinin insan orqanizmində qaz mübadiləsini təmin 
etməkdə rolunu göstərməkdir. Kiçik qan dövranı ağciyərlərlə ürək arasındakı 
baş verən qan dövranıdır. Qanın ağciyərlərdən keçəcəyini və oksigenlə 
zənginləşəcəyini düşünsək, məsələnin sualına cavab vermək üçün əvvəlcə 70 
kq ağırlığında insanın qanındakı hemoqlobinin miqdarını hesablamaq lazımdır, 
sonra isə bu miqdarda hemoqlobin ilə nə qədər oksigen birləşə bilər? 


3, Məsələnin şərtini və 
köməkçi verilənləri 
yazmaq: 


Verilir: 

m bədən £ 70 kq 

qan çəkisiz 876 

C (HB) — 100 ml qan üçün 14 q 

r qan sıxlığı — 1.050 q/sm? 

C (Oş) £ 1 q hemoqlobinə 1,34 mq 
m (Oz) -) 

1 ml — 1 sm” 


4. Məsələni analiz 
etmək və həlli planını 
seçmək, 


70 kq çəkidə olan orta yaşlı insanın bədənindəki qan: 
hemoqlobinin miqdarı, 
daşına bilən oksigen. 


5.Sualları tərtib edərək, 
hesablamaları aparmaq: 


Həlli: 

1. 70 kq çəkidə olan orta yaşlı insanın bədənində nə qədər qan var ? 
m qan £ 70 (kq) “0,08 £ 5,6 kq £ 5600 q 

2. Qanın həcmi nədir ? v € m:r 

V qan £ 5600 (q) : 1.05 (q/sm?) — 5333 sm” £ 5333 ml 

3. 5333ml qanda nə qədər hemoqlobin var? 

100 ml- 14q 

5333 ml-xq 

x c 5333 (ml) -14 (q): 100 (ml) £ 742, 42q 

4. TO kq çəkidə olan orta yaşlı insan kiçik qan dövranında nə qədər oksigen 
daşıya bilər? 

m (Oə) £ 742,42 q" 1,34 (mq/q) £ 994,8 mq — 0,994 q 


6.Alınmış nəticəni 
yoxlamaq, 


Alınmış nəticəni yoxlamaq üçün məsələni tərsinə həll etmək lazımdır və 
cavab yoxlanılır. 


7.Cavab yazmaq. 


70 kq çəkidə olan orta yaşlı insan bir kiçik qan dövranında 0,994 q oksigen 
daşıya bilər. 
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Məsələ: DNT zəncirində 1120 adenin 
nukleotid var ki, bu da nukleotidlərin ümumi 
sayının 2862-ni təşkil edir. Bu zəncirdə neçə 
quanin, sitozin, timin nukleotidi var? Bu DNT 
zəncirinin uzunluğunu və nisbi molekul kütlə- 
sini hesablayın. 

Verilir: Az1120 nuk -2890 
İ(nuk)z0,34nm Mr (nuk)z345 Q-? S-? T-? 1 
(zəncir)z? Mr (zəncir)z? Həlli: 

1. Çarqaff qaydasına və komplementarlıq 
prinsipinə əsaslanır və buna görə də: 

T-Az1120 nukleotid və bu 28976 

2. Bu zəncirdə Q, S faizini hesablayırıq. 

QzS-10096-(A-T)/2- 100- 
(28-28 //2222906 QzS 

Mr(zəncir)z(1120:2--880:2) 

"345-1 380 000 

3. Bu zəncirdə Q və S-nin miqdarını 
hesablayın: 

1120 adenin -2896 

X nuk. -2296 

Xz880 (nukleotid) 

4. Zəncirin molekulunun 
müəyyən edin: 

İ(zəncir)z(1120-:880) “0,3426809(nm) 

5. Nisbi molekul kütləsi təyin edin: 

Mr (zəncir)z(1120:2-880:2) “345z1 380 


uzunluğunu 


000 
Cavab: T-1120, Q və S -880 


Ədəbiyyat: 


Uzunluq-6809(nm), Mp(zəncir)z-1380000 

Biologiya dərslərində məsələlərin həlli şa- 
girdlərin zehni yaradıcılıq qabiliyyətlərini inki- 
şaf etdirməyin ən vacib vasitələrindən biridir. 
Şagirdlər məsələ və çalışmaların həlli prosesin- 
də digər fəaliyyət sahələrində intellektual və ya- 
radıcılıq qabiliyyətlərini, mövcud bilik və baca- 
rıqlarını həyata keçirmək imkanı əldə edirlər. 
Biolofi tapşırıqlar məntiqi, təfəkkür və yaradıcı 
fəaliyyəti inkişaf etdirdiyi üçün öyrənmənin tər- 
kib hissəsidir. 

Problemin aktuallığı. Şagirdlərin məsələləri 
həll etmək bacarığına yiyələnməsi biologiya fənni 
üzrə biliklərin keyfiyyətinin yüksəldilməsi üçün ən 
mühüm şərtlərdən biri hesab edilir. Lakin təlimdə 
məsələ həlli bacarıqlarına tam nail olunmaması ak- 
tualdır. Tədris praktikasındakı məsələ həlli bacarıq- 
larının formalaşması üçün uyğun tələblərin olmama- 
sı, şagirdlər arasında daxili stimulun və idrak mara- 
ğın olmaması ilə izah edilə bilər. 

Problemin yeniliyi. Biologiya dərslə- 
rində məsələlərin həlli şagirdlərin zehni yaradıcılıq 
qabiliyyətlərini inkişaf etdirməyin ən vacib vasitələ- 
rindən biridir. Şagirdlərin məsələ və çalışmaların 
həlli prosesində intellektual və yaradıcılıq qabiliy- 
yətləri inkişaf edir və dərsin keyfiyyəti yüksəlir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məsələ həll 
etmək bacarığı proqram materialının öyrənilməsinin 
dərinliyini və onun mənimsənilməsini qiymətləndir- 
mək üçün ən yaxşı meyardır. 
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CİS TEXNOLOGİYASININ ŞAGİRDLƏRİN COĞRAFİYA FƏNNİNİN TƏDRİSİ 
ZAMANI KARTOQRAFİK BACARIQLARININ İNKİŞAF ETDİRMƏSİ VASİTƏSİ KİMİ 
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GIS TECHNOLOGY AS A MEANS OF DEVELOPING PUPILS" CARTOGRAPHIC 
SKILLS DURING THE TEACHING OF GEOGRAPHY 


Xülasə. CİS-in xüsusi didaktik funksiyası ərazinin üçölçülü modelinin qurulmasıdır. Onun istifadəsi 
məkan təfəkkürünün inkişafına kömək edir və müstəvidə yerləşən məlumatları üçölçülü formada göstərməyə 
imkan verir ki, bu da ənənəvi kağız xəritələri ilə işləyərkən mümkün deyil. Yaradılmış 3D modeldə tematik 
xəritələrin və ya təbəqələrin üst-üstə düşməsi ilə səbəb-nəticə əlaqələrini təhlil etmək üçün əlavə imkanlar 
yaranır. 

Açar sözlər: coğrafiya, CİS texnologiyaları, 3D modeli, vizuallaşdırma, tərbiyəvi, inkişaf etdirici, 
informasiya, vizual-məcazi, bacarıq. 


AHHorTalıns. Oco6of zzyakrMueckoH diyHKMNMeH TYİC sBrseTca HTOCTPOCHM€ TPEXMEDPHOH MOZCUH 
MECTHOCTH. ErTO HCTTONB3OBaHH€ CTİOCOÖCTByeT pa3BHTHTO TIPOCTDaHCTBEHHOTO MBİLTEHVS  H. TİO3BONSET 
oroöpa?kaTb HHİMOpMaHHro, pacrro/102KeHHyTO Ha TETOCKOCTH, B TPEXMEDHOM BH/T€, HTO HEBO3MO?KHO TİPH 
pa6ore c TpaHHHOHHBIMH ÖYMa?KHBIMH KapTaMH. Haro?keHHeM TEMƏATHHECKHX KapT HTH. CHTOCB Ha 
cos/naHHyro 3D-MO/TCTB: BO3HHKaFOT HOHONHHHTEİTBHBİ€ BOŞMO?KHOCTH. aHarH3a TIPHUHHHO-C/T€HCTBEHHBIX 
CB33CH. 

Kunroueeple cnosa: oeoopağusn, TH C-mexnonosuu, 3D-moOenə, 6u3yanusaqls, socnumameılbHan, 
passusaroulası, unqbopxayuonnası, gusyanbHo-oöpasHası, y.M€HlüsI 


Abstract. The special didactic function of GIS is the construction of a three-dimensional model of the 
area. Its use contributes to the development of spatial thinking and allovvs displaying information located on 
a plane in a three-dimensional form, vvhich is not possible vvhen vvorking vvith traditional paper maps. By 
superimposing thematic maps or layers on the created 3D model, additional possibilities arise for analyzing 
cause-and-effect relationships. 

Keyyvords: geography, GIS technologies, 3D model, visualization, educational, developmental, 
information, visual-figurative, skill, 


CIS texnologiyaları hazırda məktəblərdə texnologiya hər bir şagirdin şəxsi keyfiyyətlərini 
coğrafiyanın tədrisində mühüm rol oynayır. Bu üzə çıxarmağa kömək edir. CİS metodistlər tərə- 
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findən çoxfunksiyalı, mürəkkəb və kartoqrafik 
tədris vasitəsi kimi qəbul edilmişdir. CİS ilə 
işləyərkən bir sıra funksiyalar aktivləşdirilir: vi- 
zuallaşdırma, tərbiyəvi, inkişaf etdirici, informa- 
siya, vizual-məcazi, həmçinin bacarıqlar forma- 
laşır. Vizual funksiya şagirdlərə coğrafi ideyala- 
rın üfüqlərini sensor qavrayış dərəcəsinə qədər 
zənginləşdirməyə və genişləndirməyə imkan 
verir, öyrənmə prosesini daha əlçatan etməyə 
imkan verir, eyni zamanda təfəkkür, müşahidə 
və idrak qabiliyyətlərinin inkişafı baş verir, təd- 
ris materialının mənimsənilməsini daha dərin və 
daha davamlı olmağa kömək edir. 

CİS-in təhsil funksiyası bu texnologiyadan 
istifadə edən məktəblilər üçün ekolofi, estetik 
tərbiyə, milli sərvətlərə diqqətli münasibət prob- 
lemlərini həll etməyə imkan verən müxtəlif 
vəzifələrin tədris prosesinə daxil edilməsidir. 
CIS məktəblilərin hisslərinə qavrayışın ifadəlili- 
yi və emosionallığı ilə təsir edir, beləliklə, inki- 
şaf funksiyasını həll edərkən onları qiymət- 
ləndirmə fəaliyyətinə daxil edir. 

CIS-in sistemli, məqsədyönlü istifadəsi 
şagirdlərin zehni inkişafına kömək edir, inkişaf 
funksiyasını həyata keçirir. İlkin mərhələdə CİS 
texnologiyaları ilə sistemli iş zehni inkişafı nə- 
zərdə tutur ki, onun əsas funksiyası tədqiq olu- 
nan obyekt və ya hadisəyə maraq oyatmaqdır. 
Bu mərhələdə iş verilmiş nümunəyə uyğun ola- 
raq baş verir, yalnız əsas texnikaları mənimsə- 
dikdən sonra növbəti mərhələyə - müstəqil, ya- 
radıcı problem həllinə keçid baş verir. Sistemli 
iş sayəsində informasiya-təbliğat funksiyaları da 
öz həllini tapır, hər bir tədris aləti kimi mühüm 
informasiya və semantik yük daşıyır. 

Məktəblilərə coğrafiyanın tədrisində CİS- 
dən istifadənin ümumi məqsədi: səbəb-nəticə 
əlaqələrinin formalaşması, coğrafi obyektlərin 
və hadisələrin yerləşməsinin məkan təsviridir. 
İşin növü dərs formasının CIS ilə təşkilindən 
asılıdır: müstəqil, praktiki və ya ev tapşırığı. 

“Coğrafi xəritə elm və sənətin sintezi, 
rəngkarlıq, qrafika, texniki təsvirlər, diaqramlar, 
müxtəlif yazı növlərini - piktoqrafik, ideoqrafik, 
əlifbanı birləşdirən çoxqatlı hadisədir” deyə 
B.B. Rodoman iddia edirdi. Anlayışlar və ter- 
minlər toplusu proqram tərəfindən müəyyən 
edilmiş kartoqrafik bilikləri təmsil edir. CİS-in 
köməyi ilə coğrafiyanın öyrənilməsi prosesində 
məktəblilər müxtəlif məlumat mənbəyi ilə işlə- 
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məlidirlər: mətn (dərslik mətni, əlavə ədəbiyyat, 
ensiklopediyalar), kartoqrafik (topoqrafik və 
coğrafi xəritələr, qlobus), profillər, diaqramlar, 
çertyoilar, alətlər. 

Coğrafiyanın tədrisində əsas bacarıqlardan 
biri coğrafi xəritəni oxumaq bacarığıdır. CİS- 
dən istifadə etməklə coğrafiya öyrənərkən şagir- 
din öyrəndiyi ilk şey coğrafi məlumatları rə- 
qəmsal xəritədən oxumaq bacarığıdır. Kağız xə- 
ritəni öyrənmək funksiyaların yerləşdirilməsinin 
təhlili ilə məhdudlaşır, rəqəmsal xəritə isə tə- 
bəqələrdə daha ətraflı məlumatı göstərir. Çox 
vaxt xəritələrin oxunması prosesində bu və ya 
digər obyektin tapılmasına ehtiyac yaranır. Ka- 
ğız xəritələrlə işləmək çox vaxt aparır və CİS 
müəyyən edilmiş parametrlər əsasında obyektlə- 
rin tez axtarışı üçün bir sıra alətlər təqdim edir. 
Müxtəlif rəqəmsal məzmunları ehtiva edən xəri- 
tələr, peyk şəkilləri birləşdirilə bilər. 

Çox vacib kartoqrafiya bacarıqları xəritə- 
lərdən istifadə edərək ölçmə və hesablamalar 
aparmaq bacarığıdır. Çox vaxt xəritələrdən isti- 
fadə edərək ölçmə və hesablamaların aparıldığı 
praktiki tapşırıqlara kifayət qədər diqqət yetiril- 
mir. Bu, xəritələrdən istifadə etməklə ölçmələrin 
aparılmasının və hesablamaların aparılmasının 
əmək tutumlu olması ilə izah olunur ki, bu da 
tədris vaxtından səmərəsiz istifadəyə gətirib çı- 
xarır. CIS nəticələri müəyyən etmək və təhlil 
etmək üçün kifayət qədər vaxta imkan verən sü- 
rətli ölçmə vasitələri təqdim edir. Xəritələrdə 
obyektlərin coğrafi koordinatlarını təyin etmək 
bacarığı coğrafiyanın öyrənilməsində əsas baca- 
rıqlardan biridir. CIS məktəblilərə bu bacarığı 
inkişaf etdirməyə və tətbiq etməyə imkan verir. 

CİS-in xüsusi didaktik funksiyası ərazinin 
üçölçülü modelinin qurulmasıdır. Onun istifadə- 
si məkan təfəkkürünün inkişafına kömək edir və 
müstəvidə yerləşən məlumatları üçölçülü forma- 
da göstərməyə imkan verir ki, bu da ənənəvi ka- 
ğız xəritələri ilə işləyərkən mümkün deyil. Ya- 
radılmış 3D modeldə tematik xəritələrin və ya 
təbəqələrin üst-üstə düşməsi ilə səbəb-nəticə 
əlaqələrini təhlil etmək üçün əlavə imkanlar 
yaranır. 

CIS proqram verilənlər bazasındakı xəri- 
tələr əsasında fərdi layihə, rəqəmsal xəritə qur- 
mağa imkan verir. Simvol yaratmaq və onları 
redaktə etmək mümkündür. Bu, öyrənmə prose- 
sini öyrənənlər üçün əyləncəli edir. Statistik təd- 
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qiqat metodundan istifadə etməklə CIS məktəb- 
lilərə xəritə təhlili ilə tanış olmağa imkan verir. 
Eyni zamanda, o, bu məlumatları müstəqil şə- 
kildə yeniləmək imkanına malikdir. 

Coğrafiya üzrə məzmun standartları şa- 
girdlərdə ərazi oriyentasiyası, coğrafi xəritədən 
istifadə, statistik məlumatlar, hər cür coğrafi 
məlumatların izahı, axtarışı və nümayişi baca- 
rıqları formalaşdırılması üçün zəmin yaradır. 

CIS texnologiyalarının imkanları çox ge- 
nişdir. Tematik xəritələrdə məqsədlərinizdən asılı 
olaraq asanlıqla çıxarıla və əlavə edilə bilən bir 
sıra tematik təbəqələr var. Hazır xəritələr və 
təbəqələrdən istifadə etməklə yanaşı, proqram 
onları redaktə etməyə və yeni məhsul yaratmağa 
imkan verir. Alətlər dəstinə müxtəlif hesablama- 
ların aparılması (məsələn, tematik təbəqələrdə 
verilənlərin interpolyasiyası), kartoqramların, xə- 
ritə diaqramlarının qurulması əməliyyatları, sta- 
tistik məlumatlarla işləmək üçün alətlər daxildir. 

CİS çoxfunksiyalı və hərtərəfli kartoqra- 
fiya tədris vasitəsi kimi qəbul edilir. CİS-lər 
görmə funksiyalarını yerinə yetirir, təhsil, inki- 
şaf, informasiya öyrənmə funksiyalarını təmin 
edir. CİS ilə işləməyi mənimsədikcə tapşırıqla- 
rın mürəkkəblik səviyyəsinin tədricən artması, 
öyrənilən obyektə marağın artmasına səbəb ola- 
caq və məktəbliləri gələcək problemlərin həllinə 
müstəqil yaradıcı yanaşmaya təkan verəcəkdir. 

Coğrafi informasiya sistemləri rəqəmsal 
tematik xəritələr şəklində mənbənin, əldə edil- 
miş və ya yekun məlumatların vizuallaşdırılması 
və emal nəticələrinin geniş spektrini təmin edir. 
CİS və coğrafi informasiyaya yiyələnmə ilə 
məktəblilər obyektlərin qarşılıqlı təsiri və yer- 
ləşməsi ilə bağlı suallara cavab ala, təbiət hadi- 
sələrinin səbəb-nəticə əlaqələrini izah etmək 
bacarığına yiyələnir, əldə etdikləri biliklərdən 
praktiki fəaliyyətdə istifadə edə bilirlər. CİS, 
şərti işarələrin dilindən istifadə edərək rəqəmsal 
xəritəyə təhsil məlumatının mənbəyi və məkan 
modeli kimi baxmağa və bununla da bir sıra 
digər məktəb fənlərinin qarşısında duran prob- 
lemləri həll etməyə imkan verir. 

Müasir təhsil prosesində ən vacib olanı 
müstəqil bilik əldə etmək, lazımi məlumatları 
toplamaq, fərziyyələr irəli sürmək, nəticələr 
çıxarmaq bacarığını formalaşdıran texnika və 
metodların, texnologiyaların istifadəsidir, belə- 
liklə, təhsil üçün şərait yaradan universal təhsil 
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fəaliyyəti formalaşdırır. Təhsil prosesində ümu- 
mi qəbul edilmiş yanaşma, idrakın aktiv forma- 
larından istifadənin vacib olduğu təşkilatın layi- 
hə forması problemlərinin həllinə yönəlmiş sis- 
temli-fəal yanaşmadır. Məktəb informasiya 
mənbəyinə çevrilir və bu məlumatı müstəqil 
əldə etməyi və onunla işləməyi öyrədir. Müəl- 
İlim artıq bilik mənbəyi deyil, yeni biliklərin 
müstəqil mənimsənilməsinə yönəlmiş müxtəlif 
yaradıcı fəaliyyət üsulları ilə dərs deyən şəxsdir. 

Bilik mənbələrinə görə metodların təsnifa- 
tında üç qrup metodlar fərqləndirilir: vizual, 
şifahi və praktiki. 

A. Bilik mənbələrinə görə fərqlənən 
tədris üsulları. 

1. Şifahi üsullar. 

İnsanlar arasında ən mühüm ünsiyyət va- 
sitəsi nitqdir. Tədris prosesini də onsuz təsəvvür 
etmək mümkün deyil. Bu qrupda üsullar məz- 
munun təqdimat formasına görə fərqlənir. Bu, 
materialın müəllimin nitqi şəklində təqdimatı- 
dır: hekayə, izahat, həmçinin dərslik mətni ilə 
iş. Çox tez-tez tədrisdə dialoqdan istifadə olu- 
nur: uşaqlarla söhbət, dərslikdə təqdim olunan 
suallar və tapşırıqlarla işləmək. Şifahi metodlar 
öz rolunu itirməmişdir, çünki onlar təfəkkür və 
nitqin inkişafına, məktəblilərin şəxsiyyətinin 
emosional sferasının formalaşmasına əhəmiy- 
yətli təsir göstərir. 

Bu metodların əsas funksiyası əsas biliklə- 
rin yenilənməsi, ümumiləşdirilməsi və sistem- 
ləşdirilməsi, hədəf parametrlərinin formalaşdı- 
rılması zamanı təhsil məlumatlarının ötürülmə- 
sidir. Nitq şagird şəxsiyyətinin emosional sfera- 
sına böyük təsir göstərir. Şifahi metodlardan 
istifadə edərkən şagirdlərin idrak fəaliyyətində 
müstəqillik metodların daxili tərəfi - müstəqil 
fəaliyyətin müxtəlif səviyyələri ilə ifadə edilir. 
Xarici tərəf şagirdin nitqində özünü göstərir ki, 
bu da müəllimin izahatının məzmununu və ya 
dərsliyin mətnini yenidən düşünməkdə müstə- 
qillik nümayiş etdirir. Əksər məktəblilər müəlli- 
min və ya dərsliyin suallarını cavablandırarkən 
yaradıcılıq elementi əlavə edirlər. Dərslik mate- 
rialını şifahi şəkildə təkrarlayarkən şagirdlər tə- 
fərrüatları buraxır, təqdimatın məntiqini yenidən 
təşkil edir, həyat təcrübəsindən götürülmüş yeni 
faktları təqdim edir. 

Evristik söhbət, məktəblilərin fərdi xüsu- 
siyyətlərini, reaksiya sürətini, təfəkkür, nitq, 
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yaddaş, səviyyəni müəyyən etməyə imkan verən 
problemli sualların tərtibi ilə müstəqil yaradıcı 
fəaliyyətin təzahürü üçün böyük potensiala ma- 
likdir. Məktəblilərin zehni fəaliyyətinin təşkilin- 
də potensialdan maksimum istifadə şifahi me- 
todların təkmilləşdirilməsinin əsas istiqamətidir 
ki, bu da müəllimdən metodun daxili tərəfini 
idarə etməyi tələb edir. Buna məktəblilərə mən- 
tiqi əməliyyatları, dərslik mətninin məntiqi təh- 
lili üsullarını öyrətməklə, problemli tapşırıqları 
həll etməklə nail olmaq olar. Bütün bunlar o de- 
məkdir ki, məktəblilərə təhlil, müqayisə, sistem- 
ləşdirmə, ümumiləşdirmə öyrətmək lazımdır. 
Şifahi üsullar düşünməyi, fikrini ifadə etməyi, 
müşahidə olunan hadisələr haqqında danışmağı, 
paylaşmağı öyrənmək üçün lazımdır. 

2. Vizual üsullar. 

Tədrisin əsas prinsiplərindən biri vizual- 
İqdır. Bu, biliklərin mənimsənilməsini asanlaş- 
dıran canlı təsvirlərdən əldə edilən məlumatlar- 
dır. İdrak prosesi reallığın vizual təsviri və şəkil 
və ya şərti sxemin qavranılması ilə məhdudlaş- 
mır. Düşünmək, xassələri müəyyən etmək, diq- 
qəti konkret görüntülərdən, obyekt və ya hadisə- 
nin digər obyekt və ya hadisələrlə daxili və xari- 
ci əlaqələrindən yayındırır, birbaşa vizual olaraq 
qəbul edilməyən cəhətləri üzə çıxarır. Eyni za- 
manda, idrakın əhəmiyyətli mərhələsi faktiki 
dərk edilən dünyanın qanunları üzərində quru- 
lur. Düşüncə, təfəkkürlə əlaqə saxlayaraq, onu 
aktivləşdirir və konkretləşdirir. 

Profillər də istifadə olunur - obyektlərin 
və ya hadisələrin şaquli müstəvidə yerləşdiril- 
məsinin şərti təsviri. Onlar təbiət hadisələrinin 
şaquli paylanmasının əyani təsvirini yaradaraq 
xəritələrə əlavə kimi xidmət edir. Şəkillərin 
xarakterindən asılı olaraq şərti olaraq iki növ 
profil fərqləndirilir. Birinci profil rəsmdir, profil 
eskizdir. Bu sadə qrafik təsvirdir. Dağların, vul- 
kanların və yer səthinin daxili quruluşunu təsvir 
edən kəsik rəsmlərindən də istifadə olunur. Da- 
xili quruluş və ərazinin görünüşü arasındakı əla- 
qə blok-sxemlərlə uğurla çatdırılır. Onlar böl- 
mələri perspektiv təsvirlərlə birləşdirir və səthin 
sxematik görünüşünü və daxili quruluşunu çat- 
dıran ərazilərin təsvirlərini təmsil edir. 

3. Praktik üsullar. 

Təhsil standartının şərtlərində istifadə olu- 
nan üsullar dəyişir, və ən çox istifadə olunan 
praktiki tədris üsullarıdır. Coğrafi məlumatlar 


xəritələr, qrafiklər, müxtəlif modellərlə təqdim 
olunur. Şagirdlər apardıqları müşahidələrin nəti- 
cələrinə əsasən qrafiklər və diaqramlar qurur, 
xəritələrlə işləyirlər. Metodların mahiyyəti on- 
dan ibarətdir ki, müəllim coğrafi obyektlərlə 
fəaliyyət üsullarını mənimsəmək üçün vəzifə 
qoyur və fəaliyyətlər təşkil edir, onlardan yeni 
biliklər çıxarmağı öyrədir: xəritələri oxumaq, 
təhlil etmək, müqayisə etmək, səbəb-nəticə əla- 
qələrini müəyyən etmək. Bacarıqların formalaş- 
masında praktiki üsullar böyük rol oynayır. 

Fəaliyyətlərin ardıcıllığını izah edən, icra 
nümunəsini göstərən və yol boyu verilən tap- 
şırıqları verən müəllimin rəhbərliyi altında 
təlim-tərbiyə işləri aparılır. Təlim işi bacarıqları 
möhkəmləndirməyə və təkmilləşdirməyə yö- 
nəlib, bəziləri bacarıqlara çevrilə bilər. 

B. Məktəblilərin idrak fəaliyyətinin xa- 
rakterinə görə təlim metodlarının təsnifatı. 

1. İzahlı və illüstrativ üsul. Vizual vasi- 
tələrdən istifadə edərək biliklərin mənimsənil- 
məsinin təşkilini nəzərdə tutan müəllim tərəfin- 
dən təhsil məlumatlarının ötürülməsi üçün nə- 
zərdə tutulmuşdur. Bu üsuldan istifadə edərək 
əsas bilik fondu yaradılır, bunun əsasında sonra- 
dan məktəblilərin müstəqil işi təşkil edilə bilər. 
Müəllim biliyi ötürür, şagirdlər isə onu hazır 
formada mənimsəyirlər. Bu üsul mənimsənil- 
məsi biliklərlə zəif dəstəklənən nəzəri biliklərin 
tətbiqi zamanı zəruridir. 

2. Reproduktiv üsul. Xüsusi coğrafi ba- 
carıqları inkişaf etdirmək və bilikləri möhkəm- 
ləndirmək məqsədi daşıyır. Müəllimin rolu on- 
dan ibarətdir ki, tapşırıqlar sistemi biliklərin və 
fəaliyyət metodlarının təkrar istehsalı üçün fəa- 
liyyətləri təşkil edir. Metod sizə modelə uyğun 
hərəkət etməyi öyrədir. məktəblilərin bilik və 
bacarıqlarını tanış təlim şəraitində tətbiq etmək, 

3. Problemin təqdim edilməsi üsulu. 
Əsas funksiyası mürəkkəb bilik yolunu nümayiş 
etdirmək, həqiqətə doğru hərəkət etmək və nü- 
munə sual nümayiş etdirməkdir. Müəllim prob- 
lem qoyur, onu aydın formalaşdırır, həll edir və 
alimin əsaslandırma xəttini açır. Məktəblilər tə- 
fəkkürün gedişatını izləyir, məntiqi əməliyyatla- 
rı öyrənirlər, onların köməyi ilə problemləri həll 
edirlər. 

4. Qismən axtarış metodu. Metodun 
məqsədi insanları tədricən yaradıcı fəaliyyətlə 
tanış etməkdir. Qismən axtarış metodu idrak 
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prosesində fərdi addımları müstəqil yerinə yetir- 
məyi öyrədir. Bəzi tədris materiallarının müstə- 
qil mənimsənilməsi təklif olunur. Metod mək- 
təbliləri idrak prosesinə tam daxil etmir, çünki 
bu prosesin ayrı-ayrı mərhələləri onların şüurun- 
da “sındırılır”. İnsanların çoxu koqnitiv mərhə- 
lələr arasındakı əlaqəni anlamır və ya dərk 
etmir. Beləliklə, bu üsul şagirdləri yalnız müstə- 
qil yaradıcı fəaliyyətə hazırlayır, lakin bunu tam 
təmin edə bilmir. 

5. Tədqiqat metodu. Əsas vəzifə faktla- 
rın öyrənilməsi, səbəb-nəticə əlaqələrinin möv- 
cudluğunu güman etmək, onların düzgünlüyünü 
yoxlamaq və əsaslandırmaqdan ibarət olan yeni 
tədris materialının müstəqil öyrənilməsi yolu ilə 
məktəbliləri yaradıcı fəaliyyətə cəlb etməkdir. 

Bu üsul çox nadir hallarda istifadə olunur, 
bu da bir sıra səbəblərlə izah olunur: eyni möv- 
zuda hazır bilikləri mənimsəmək üçün lazım 
olanlarla müqayisədə çox vaxt sərmayəsi. Bun- 
dan əlavə, məktəblilər getdikcə mürəkkəbləşən 
tapşırıqları yerinə yetirərək tədqiqat işlərinə ha- 
zırlanmalıdırlar. Tədqiqat metodunu tətbiq 
etmək üçün xüsusi təhsil avadanlığı lazımdır — 
arayış kitabları, xəritələr seriyası və daha çox. 
Bu metodologiya zəif inkişaf etmişdir, onun təd- 
ris prosesində tətbiqi üçün kifayət qədər tam 
tövsiyələr yoxdur. 

Problemin aktuallığı. CİS-in ən əhəmiy- 
yətli komponentlərində biri də "məlumatrdır. 
Qrafik quruluşdakı coğrafi məlumatlar ilə təyin 
edici xüsusiyyətdəki özüdəlik və ya cədvəl mə- 
lumatları lazımlı qaynaqlardan toplana biləcəyi 
kimi, bazarda olan hazır haldakı məlumatlar da 
satın alına bilər. CİS yerəl məlumatı digər məlu- 
mat qaynaqlarıyla birləşdirə bilər. Beləcə bir 
çox təşkilat və quruluşa aid məlumatlar təşkil 
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edilərək, yerəl məlumatlar dəqiqləşdirilir. Məlu- 
mat, ekspertlər tərəfindən CİS üçün təməl ele- 
ment olaraq qəbul edilərkən, əldə edilməsi ən 
çətin komponent olaraq da görülməkdədir. Mə- 
lumat qaynaqlarının dağınıqlığı, çoxluğu və 
fərqli strukturlarda olmaları, bu məlumatların 
toplanması üçün böyük zaman və xərc tələb et- 
məkdədir. Necə ki CİS-ə istiqamətli qurulması 
hazırlanan bir sistem üçün xərclənəcək zaman 
və xərcin təxminən 7650 deyil çoxu məlumat 
yığmaq üçün lazımdır. 

Problemin elmi yeniliyi. CİS texnologiyası 
insanlar olmadan məhdud bir quruluşda olardı. Çün- 
ki insanlar gerçək dünyadakı problemləri tətbiq 
etmək üzrə lazımlı sistemləri idarə edər və inkişaf 
planları hazırlayar. CİS istifadəçiləri, sistemləri ha- 
zırlayan və qoruyan ekspert texniklərdən gündəlik 
işlərindəki performanslarını artırmaq üçün bu sis- 
temləri istifadə edən kəslərdən ibarət olan geniş bir 
kütlədir. Başqa sözlə coğrafi məlumat sistemlərində 
insanların istəkləri və yenə insanların bu istəkləri 
qarşılamaları kimi bir müddət yaşanar. CİS-in inki- 
şafı mütləq surətlə insanların yəni istifadəçilərin ona 
sahib çıxmalarına və mövqeyə bağlı hər cür analiz 
üçün CİS-i istifadə edə bilmə qabiliyyətlərini artır- 
mağa və dəyişik intizamlara yenə CİS-in üstünlüklə- 
rini tanıtmaqla mümkün ola biləcək. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. CİS texnolo- 
giyalarından istifadə etməklə kartoqrafik bacarıqla- 
rın inkişaf etdirilməsi metodlarının işlənib hazırlan- 
mış modelindən istifadə etməklə coğrafiyanın təd- 
risinin praktiki tətbiqidir. Qiymətləndirmə işləri kar- 
toqrafiya bacarıqlarının inkişaf səviyyəsini müəyyən 
etməyə imkan verən test tapşırıqları, praktik və 
nəzarət işləri, eləcə də nəzəri suallar şəklində yara- 
dılmışdır. Tədqiqat materiallarından məktəblərdə 
müəllimlər, eləcə də gələcək mütəxəssislərin hazır- 
lanması və yenidən hazırlanmasında istifadə oluna 
bilər. 
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Xülasə. Dil mürəkkəb bir strukturdur, xarici faktorların təsiri ilə dilin daimi inkişafı və çətinləşməsi 
nəticəsində yaranan daxili problemlərin təsiri ilə dəyişikliklərə məruz qalır. Sözün bir neçə mənası ola bilər 
və zaman keçdikcə bəzi mənalar unudula və artıq istifadə olunmaya bilər. Çoxmənalılıq hər bir dildə təbii 
hadisədir və semantik dəyişmənin səbəblərindən biridir. Sözün mənasını elastik, dəyişən mexanizm kimi 
təsvir etmək olar. Sözün ilkin mənası vaxt ötdükcə genişlənə, ümumiləşə və əksinə mənanın daralması, 
xüsusiləşməsi baş verə bilər. Əksər hallarda sözün mənasının genişlənməsi sözün ilkin mənasının 
mücərrədləşməsi ilə müşayiət olunur. Dildə sözlərin çoxu konkret anlayışların adı kimi meydana çıxır. Sonra 
isə sözlərin ilkin mənası genişlənir və ümumiləşir. Sözün mənasının genişlənməsi sözün inkişafı tarixində ən 
geniş yayılmış xüsusiyyətlərdən biridir. Mənanın daralması tədricən gedən bir prosesdir, bu zaman söz 
ünsiyyətin ümumi sferasından xüsusi sferasına daxil olur. 

Açar sözlər: sözün ilkin mənası, sözün yeni mənası, mənanın genişlənməsi, ümumiləşmə prosesi, 
mənanın mücərrədləşməsi, mənanın daralması, xüsusiləşmə prosesi 


AHHoralsı. 513biK — cnooKHas CTDPYKTYPA, TİOTBEp?KEHHasI H3MEHCHHSİM BZHSİHHSİ BHEHİHYX İ)aKTODpOB 
H BHYTpeHHHX TIpOÖT€M, BO3HHKATOHIHX B p€3yTBTaT€ TİOCTOTHHOTO pa3BHTHSİ, yCITOXKHEHHİİ s3BIKa, CNOBO 
MO?K€T HMETb HECKOTBKO 3HaH€HHİ, H CO BDEMEH€M HEKOTODBI€ 3HaM€HHS MOTYT ÖBİTB 33ÖBiTbi H ÖOHNbHIC H€ 
ncrrozrb3oBaHbi, MHoro3HaHHOCTB — CCTECTBEHHOC 3BHEHH€ B Ka?KHOM Sİ3BİK€ H OHHa H3 TIDPHUHH CEMƏHTVH- 
UECKOTO H3MCHEHHS. 3HaHeHH€ CHTOBA MO?KHO OTMCaTB KaK Ə/N/ACTHUHBİH, H3MEHSTOHİMİİCS MEXaHH3M. 
TlepBoHanarbHO€ 3HaHCHH€ CHTOBA C TEHCHHEM BDEMEHH MO?K€T pacılnpsTbes, o6oömarTbcs, H Hao6opoT, 
MO?K€T TIpOHCXO/IHTB Cy?KeHH€, crrerindonKarıys sHaueHyis, B 6onbunmCTB€ crnyuacB pacınpeHne 3HaueHes 
cnoBa coripoBOöK/yyaeTcs aöcTparypoBaHH€M TIEDBOHaHaTIBHOTO 3HaMeHH3 cnoBa, B:s3biK€ ÖÖNbIHHCTBO CTOB 
TİOSB/VISTOTC3 KaK Ha3BaHVİSI KOHKDETHBİX HTOHSTHİİ. A TOTOM TTEDBOHaa/IBHOC 3HaH€HH€ CTOB pacırpseTcsi H 
o6o6ömaercsı, PacırypeHH€ 3HaMeHYS CHTOBa — OZ/HO H3 CaMBIX pacrpocTpaHEHHBİX OCOĞEHHOCTCİİ B HCTODHH 
pa3BTyısı cnoBa. TİporyBorooOKHOCTPİEO TIpOTecca pacıpeHyis 3HaHeHVS CHTOBa, OĞOĞIEHVİS SİBİTSETCS 
TIpOHeCC Cy?KEHVS 3HaHeHHSI CTOBa, crremarırsanıyıy, CyokeHHe 3HaneHvs — TIpOHecc TTOCTETEHHBİİ, TIPH 
KOTODOM C/TOBO H3 oÖHTeH cdyepbi oeHYS Tiepexo/iMT B ocoÖyro cdbepy. 

Kuroueevte cnoea: nepsonauanHO€ 3HAU€HUC€ CRO6G, HOGO€ 3HGMECHU€ CnO6d, paculupeHu€ 3HaueHusi, 
npouqecc otoğuqenus, aöcmpasuposanu€ 3HAMEHUSİ, CYOKCEHU€ 3HAMCHUSİ, hpoqecc cnevuanusayuu. 


Abstract. Language is a complex structure, subfect to changes due to the influence of external 
factors, internal problems caused by the constant development of the language and its complication. The 
vvord can have several meanings, and over time, some meanings may be forgotten and no longer used. 
Polysemy is a natural phenomenon in every language and one of the reasons for semantic change. The 
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meaning of the vvord can be described as a flexible, changing mechanism. The original meaning of the vvord 
can expand, become general over time, and vice versa, a narrovving of the meaning, its specialization can 
occur. In most cases, the expansion of the meaning of the vvord is accompantied by the abstraction of the 
original meaning of the vvord. In the language, most vvords appear as the name of specific concepts. And then 
the original meaning of the vvords expands and becomes general. The expansion of the meaning of the vvord 
is one of the most vvidespread features in the history of the development of the vvord. The opposite of the 
process of expansion of the meaning or generalization is the process of narrovving of the meaning or 
specialization. Narrovving of meaning is a gradual process, during vvhich the vvord enters from the general 


sphere of communication into its special sphere. 


Keyyvords: the initial meaning of the vvord, the nevv meaning of the vvord, the expansion of meaning, 
the process of generalization, the abstraction of meaning, the narrovving of meaning, specification process 


Dil cəmiyyətlə birlikdə inkişaf edir və 
müxtəlif növ dəyişikliklərdən keçir. Sözlərin mə- 
nası xarici faktorların təsiri və dilin daxili struk- 
turundakı rəqabət və tərəqqi nəticəsində dəyişir, 
inkişaf edir. Qloballaşma və yeni texnologiyalar 
dövründə yalnız neologizmlərə deyil, həm də 
sözlərin yeni mənasına çox böyük ehtiyac, tələ- 
bat yaranır. O sözlərin mənaları dəyişir ki, onlar 
köhnəlmiş əşyaları bildirir və bu sözlər üçün 
artıq yeni mənalar tapılır, müəyyən bir şeyi bil- 
dirmək üçün olan sözlər rəqabətə tab gətirməyib 
başqa əşya və hadisəni bildirməyə başlayır. Söz- 
lərin mənalarının dəyişməsi müntəzəm və daimi 
olaraq gedən prosesdir. Yeni anlayışların yaran- 
ması ilə sözlərin mənalarının yenidən qavran- 
ması, yenidən dərk olunması hadisəsi baş verir. 

Cəmiyyətin inkişafı, insanlararası münasibət 
və fəaliyyətlər sözlərin mənalarının dəyişməsində 
geniş yayılmış səbəblərdən biridir. Ətraf aləmin 
dəyişməsi sözlərin mənalarının dəyişməsinə səbəb 
olur, bunu da funksional semantika adlandırırlar. 
Məsələnin məğzi bundadır ki, bir şey köhnəldikdə 
və ya cəmiyyətin istifadəsindən çıxdıqda, bu 
əşyanın adı istifadədə qalır və daha sonra başqa 
bir əşyanı, predmeti adlandırmaq üçün istifadə 
olunur.(3, s.24-27) Bu zaman əvvəlki əşya ilə son- 
radan sözün adlandırdığı əşya arasında funksional 
bağlılıqdan başqa ümumi heç bir şey olmur. Buna 
misal olaraq “pen” sözünü göstərmək olar, hal- 
hazırda bu söz qələm, lakin əvvəllər isə “qıuş 
lələyi” mənasını ifadə edirdi. 

İngilis dili, başqa dillər kimi dəyişikliklərə 
məruz qalır, çünki bu, ən geniş yayılmış dillər- 
dən biridir. Bu dildə dünyanın hər bir nöqtəsin- 
də danışılır. Bu, sosial şəbəkələrdə ən məşhur 
dillərdən biridir. İnformasiyanın ötürülməsi və 
ünsiyyətin spesifikasının dinamik dəyişməsi 
nəticəsində bu dildə müxtəlif proseslər, o cüm- 
lədən sözlərin mənasının dəyişməsi baş verir. 
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İngilis dilində daha çox müşahidə olunan pro- 
seslər sözlərin mənalarının genişlənməsi — ümu- 
miləşmə prosesi və sözlərin mənalarının daral- 
ması — xüsusiləşmə prosesləridir. 

Mənanın daralması (narrovving of mea- 
ning, specialization) prosesinin əksi mənanın 
genişlənməsidir (vvidening of meaning, exten- 
sion of meaning, generalization). Əksər hallarda 
sözün mənasının genişlənməsi sözün yeni məna- 
sının əvvəlki məna ilə müqayisədə daha çox 
mücərrədləşməsi ilə müşayiət olunur: 

“iunk” sözü əvvəllər dənizçilər tərəfindən 
istifadə olunurdu və bu sözün ilkin mənası 
“köhnə kəndir, ip” idi. İndi isə bu sözlə bütün 
“köhnə, lazımsız əşyalar” adlandırılır. 

“bird” sözünün ilkin mənası “quş balası” ol- 
muşdu. İndi isə “bird” sözü ilə bütün lələkləri və 
qanadları olan heyvanları, quşları adlandırırlar. 

“gambit” sözünün ilkin mənası “şahmat” 
oyununda oyunçunun “qələbə üçün piyadanı qur- 
ban verməsi” olmuşdu. İndi isə “gambit” sözü ilə 
obrazlı şəkildə “üstünlük əldə edə bilmək, qələbə 
qazanmaq üçün edilən bütün ağıllı hərəkətləri, 
verilən istənilən qurbanları” adlandırırlar. 

“barn” sözünün ilkin mənası “arpanın sax- 
lanılması üçün yer” olmuşdu. İndi isə bu söz “sa- 
man, quru ot, dənli bitkilər, mal-qaranın saxla- 
nıldığı ferma binası, anbar” mənasında işlədilir. 

“campaign” sözünün ilkin mənası “hərbi 
yürüş, döyüş meydançasında hərbi fəaliyyət” ol- 
muşdu. Hal-hazırda isə “campaign” sözü “nəticə 
əldə etmək üçün məqsədyönlü fəaliyyət” məna- 
sında işlənir. Bu fəaliyyət isə həm hərbi, həm 
siyasi, həm də iş fəaliyyəti ola bilər. 

“fly” felinin ilkin mənası “qanad vasitəsilə 
havada hərəkət etmək” olmuşdu. Hal-hazırda isə 
cəmiyyətin inkişafının nəticəsi olaraq daha 
geniş mənanı ifadə edir: “havada və ya kos- 
mosda hərəkət etmək”, “uçmaq”. 


Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaifan, Volume: 91, Number: 5, 2024 


Mənanın genişlənməsi, ümumiləşmə pro- 
sesini ingilis dilində bir çox sözlərdə müşahidə 
edirik: 

e Pants - mens vvide breeches extending 
from vvaist to ankle, pantaloons underpants 
(original meaning) — an outer garment that 
covers the body from the vvaist dovvnvvards, 
covering each leg separately, usually as far as 
the ankles: trousers (modern meaning). Şalvar — 
geniş kişi bridcisi beldən ayaq biləyinə qədər, 
dar şalvar, alt paltarı (ilkin məna) — üst geyim 
predmeti, bədənin aşağı hissəsini və ayrılıqda 
hər iki ayağı örtən şalvar (yeni məna). 

XVII əsrdə İtaliyada “commedia dell arte” 
konsepti düşünülmüşdü, bu professional teatrın 
erkən forması idi. Əsas personaflardan biri 
Pantalone adlı qəhrəman idi. Onu ayağında çəkə- 
lək, əynində dar şalvar olan ağılsız yaşlı kişi kimi 
təsvir edirdilər. Köhnə fransız dili daşıyıcıları me- 
tonimiya vasitəsilə onu şalvarın öz adı ilə ad-lan- 
dırmağa başladılar. Bundan sonra “pantalone” 
sözü ingilis dilinə “pantaloon” formasında alınma 
söz kimi daxil olur, “pants” kimi qısaldılır və 
“şalvar” mənasında işlədilir. Əvvəlki dövrlərdə 
britaniyalılar “pants” sözünü “alt paltarı” məna- 
sında istifadə edirdilər. “Pants” sözünün kişi palta- 
rına aid olması həmin dövrdə yalnız kişilərin şal- 
var geyinməsi tarixi ənənəsi ilə əlaqədar idi, XX 
əsrin əvvəllərində bu söz ilk dəfə hər iki cinsin 
geyimi mənasında işlədilməyə başlanır. 

e Place — broad streets (original 
meaning) —a location or position in space (mo- 
dern meaning) Yer — geniş küçələr (ilkin məna) 
— məkanda mövqe və ya yer (yeni məna). Söz 
təqribi XII əsrdən bəri istifadə olunur, bu söz 
latın sözü olan “platea” sözündən yaranıb və 
ilkin mənası “küçə”, “həyət” olmuşdu. Sonra 
XIII əsrdən ingilis dilində bu söz “a particular 
part of space, definite location, spot, site” — 
“məkanın müəyyən bir hissəsi, müəyyən bir 
mövqe, yer” mənasında istifadə olunmağa baş- 
lanmışdı. “Place” sözü qədim mngilis dilində 
“stede” sözünün əvəzinə işlədilməyə başlandı, 
bu söz indi “stead” (“torpaq sahəsi, ferma”), 
“steadfast” (möhkəm, sabit, sədaqətli), “steady” 
(sabit, taraz, möhkəm, dayanıqlı) və “instead” (nə- 
yinsə, kiminsə əvəzinə) formalarında işlədilir. 

Əksər hallarda sözün mənasının genişlən- 
məsi sözün ilkin mənasının mücərrədləşməsi ilə 
müşayiət olunur. Dildə sözlərin çoxu konkret 
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anlayışların adı kimi meydana çıxır. Sonra isə 
sözlərin ilkin mənası genişlənir və ümumiləşir. 
Sözün mənasının genişlənməsi sözün inkişafı 
tarixində ən geniş yayılmış xüsusiyyətlərdən 
biridir. İngilis dilində ümumiləşmə prosesinə 
aşağıdakı nümunələri misal göstərə bilərik: 

“Manuseript” sözünün ilkin mənası “əl 
yazısı” olmuşdur. Hal-hazırda isə bu söz həm əl 
ilə, həm də kompyuterdə yazılmış istənilən 
müəllif yazısını bildirmək üçün istifadə olunur. 
“Picture” sözünün indiki mənası “şəkil, rəsm, 
foto” mənalarında istifadə olunur. Bu sözün 
ilkin mənası “çəkilmiş bir şey” olmuşdur. 
“Salary” sözünün indiki mənası “müəyyən bir 
işə görə alınan aylıq ödəniş, maaş” mənasında 
işlədilir. Sözün bu mənası orta ingilis dili döv- 
ründə yaranmışdı. Sözün ilkin mənası “salt” 
(duz) olmuşdur. Qədim Romada insanlar ticarət 
üçün puldan yox, duzdan istifadə edirdilər. 
Roma imperiyası üçün işləyən əsgərlər hər gün 
ödəniş əvəzinə bir ovuc duz alırdılar. Öz işini 
yaxşı icra edən əsgərlər üçün deyilirdi ki, onlar 
qazandıqları duza layiqdirlər. Roma tarixçiləri 
yazırdılar ki, Romada əsgərlərin maaşı duz idi 
və “salary” sözü də buradan yaranıb. Konkret 
mənadan mücərrəd mənaya keçid ingilis dilində 
ən çox baş verən hadisələrdən biridir. Bunu 
“ready” (hazır) sözündə müşahidə edə bilərik. 
Bu sözün ilkin mənası “prepared for a ride” (sə- 
yahətə, gəzintiyə hazır) mənasında işlədilmişdi. 
Hal-hazırda isə “prepared for any action or 
situation” (istənilən fəaliyyətə, situasiyaya ha- 
zır) mənasında istifadə olunur. Digər bir misal 
kimi “Tourney” sözünü nümunə gətirə bilərik. 
“yourney” (səyahət, səfər) ingilis dilinə fransız 
dilindən alınma söz kimi daxil olmuşdu və ilkin 
mənası “one day trip” (bir günlük səyahət) ol- 
muşdur. İndiki mənası isə genişlənib və “a trip 
Of any duration” (istənilən müddət davam edən 
səyahət, səfər) mənasında işədilir. 

“to arrive” feili ingilis dilinə fransız dilindən 
keçmiş alınma sözdür. İlkin mənası dar mənanı 
“to come to shore” (sahilə çatmaq) mənasını ifadə 
edirdi. Müasir ingilis dilində isə bu sözün mənası 
əhəmiyyətli dərəcədə genişlənmişdir və ümumi 
mənanı “to come” (istənilən yerə gəlmək — kəndə, 
şəhərə, universitetə, otelə, teatra və s. çatmaq) 
mənasını ifadə edir. Digər bir nümunə kimi “pipe” 
(boru) sözünü misal göstərmək olar. “Pipe” 
sözünün ilkin mənası “tütək, nəfəsli musiqi aləti” 
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(a musical vvind instrument” olmuşdu. Hal-hazırda 
isə bu söz “a tube inside vvhich liquid or gas flovvs 
from one place to another” (içində maye və qazın 
bir yerdən digər yerə axdığı boru), “any hollovv 
oblong eylindrical body” (e.g. vvater pipe) — 
“istənilən içi boş uzunsov silindr struktur” (məs. 
su borusu) mənasında işlədilir. 

Bütün köməkçi feillərdə: “have”, “be”, 
“do”, “shall”, “vvill” leksik mənanın genişlənməsi 
hadisəsi baş verib, çünki bu köməkçi feillər 
qrammatik məna daşıyır. Bu sözlər köməkçi feil 
kimi istifadə olunduqda onlar leksik məna 
daşımır, ancaq modal feil kimi və məna ifadə edən 
feil kimi istifadə olunduqda leksik məna daşıyır. 
İki cümləni müqayisə edək: “1 have several books 
by this vvriter”. (“Məndə bu yazıçının bir neçə 
kitabı var”, və ya “Mən bu yazıçının bir neçə 
kitabına sahibəm”.) İkinci cümlə “1 have read 
some books by this author” (Mən bu müəlifin bir 
neçə kitabını oxumuşam). Birinci cümlədə “have” 
feili “possess” (sahib olmaq) mənasını ifadə edir, 
ikinci cümlədə isə o, heç bir leksik mənanı ifadə 
etmir, yalnız qrammatik məna ifadə edir və İndiki 
Bitmiş Zamanı (Present Perfect Tense) düzəldir. 

Sözlər gündəlik həyatda nə qədər çox isti- 
fadə olunsa, o qədər çox mənanı ifadə edir. Söz- 
lərin leksik mənalarının dəyişməsinin bir çox 
səbəbi mövcuddur. Səbəblərdən biri dilin təbiə- 
tidir, sözlər istifadə olunduğu həyat situasiyala- 
rından asılı olaraq yeni mənalar qazanır. Cə- 
miyyətində baş verən mədəni və sosio-mədəni 
dəyişikliklərin təsiri nəticəsində dil daşıyıcıla- 
rının — sözlərin leksik mənaları dəyişir. 

Sözün mənasının genişlənməsi elə bir pro- 
sesdir ki, bu zaman sözün mənası zaman keç- 
dikcə ümumiləşir. Söz əvvəlki mənası ilə müqa- 
yisədə daha çox kontekstdə istifadə oluna bilir. 
Bəzən bunu semantik ümumiləşmə adlandırırlar. 
Semantik genişlənmə semantik daralma prosesi- 
nin antonimidir, çünki bu zaman əks proses baş 
verir. Semantik genişlənmə semantik daralma 
prosesi kimi uzun illər ərzində baş verir. Seman- 
tik genişlənmənin səbəbi həm ekstralinqvistik, 
həm də linqvistik səbəblər ola bilər, buna dün- 
yagörüşünün dəyişməsi və ya dil analogiyası da- 
xildir. Məsələn: Business — “biznes” sözü ilkin 
olaraq məşğulluğu bildirmək üçün istifadə olu- 
nurdu. Ancaq illər keçdikcə bu sözün mənası 
genişlənmiş və istənilən növ işi adlandırmaq 
üçün işlədilir. 
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Cool (havalı, dəbli) termin kimi caz musiqi- 
çiləri arasında məşhur idi, çünki bu söz müəyyən 
musiqi tərzinə — “dəbli caza” aid idi. Zaman 
keçdikcə caz musiqisinin məşhurluğu artdıqca, bu 
söz digər kontekstlərdə də istifadə olunmağa 
başladı. “Playdough” sözünün ilkin mənası bu 
ticarət markasının adı idi, ancaq bu sözün mənası 
genişlənmiş və məhsulun özü də bu adla play- 
dough (plastilin) adlanmağa başlanmışdır. 

Sözlərin mənalarının genişlənməsi, ilkin 
olaraq sözün dildə yalnız bir leksik mənanı ifadə 
etməsini və dar mənada istifadə olunmasını nəzər- 
də tutur. Zamanla o, daha geniş mənaya sahib 
olub, birdən çox leksik mənanı ifadə edir və nitq- 
də daha çox istifadə olunur. Məsələn, ingilis sözü 
“vvretch” ilkin olaraq yalnız “exile” (sürgün edil- 
miş adam) mənasını ifadə edirdi, ancaq indi bu 
sözlə “any miserable or vile person” (istənilən 
bədbəxt və ya alçaq, əclaf adamı) adlandırırlar. 

“Paper” (kağız) sözü ilkin olaraq “an 
Egyptian plant”, “papyrus” — “Misir bitkisi”, 
“papirusu” bildirmək üçün işlədilirdi, indi isə bu 
sözlə “istənilən növ kağız” adlandırılır. “Vournal” 
sözü əvvəl “daily paper” (gündəlik qəzet) mə- 
nasında işlədilmişdi, indi isə bu söz “istənilən 
periodik nəşri” bildirmək üçün istifadə olunur. 

Fransız alimi Breal qeyd edirdi ki, əgər 
söz daha geniş sahədən daha xüsusi sahəyə daxil 
olursa, bu zaman sözün mənasının daralması və 
ya xüsusiləşməsi baş verir və söz daha fərqlən- 
dirilmiş anlayışı bildirməyə başlayır. 

Mənanın daralması (restriction of the 
meaning, narrovving of the meaning, specia- 
lization) — tədricən gedən bir prosesdir, bu za- 
man söz ünsiyyətin ümumi sferasından xüsusi 
sferasına daxil olur. İngilis dilində söz nümu- 
nələri üzərində mənanın daralması və ya xüsusi- 
ləşmə proseslərini təhlil edək: 

“admiral” sözünün ilkin mənası koman- 
dir, əmir olmuşdu, bu söz hal-hazırda silahlı 
qüvvələrin komandiri, hərbi dəniz silahlı qüvvə- 
lərinin komandiri, yüksək rütbəli dəniz kapitanı 
kimi konkret müəyyən olunmuş komandir növ- 
lərini ifadə edir. 

“alib” sözü müəyyən bir hadisə və ya 
cinayət baş verən zaman insanın başqa bir yerdə 
olması haqqında “sübut” mənasını ifadə edir. 
Əvvəllər isə bu söz ümumi mənanı ifadə edirdi, 
sözün ilkin mənası “başqa yerdə olmaq” idi. 
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“girl” sözü əvvəllər həm qız, həm də oğlan 
uşaqlarını bildirmək üçün istifadə olunmuşdu. 
XIV əsrin sonlarında “female child” (qız uşağı) 
xüsusi mənasını qazanmışdı. XV əsrin ortaların- 
dan isə “istənilən cavan evli olmayan qadın üçün 
“girT” sözü istifadə olunmağa başlanmışdır. 

“glide” feilinin ilkin mənası asanlıqla, səs- 
siz şəkildə hərəkət etmək olmuşdu, ancaq daha 
sonra uçuşu təsvir edən dəqiqləşdirici mənası 
meydana çıxdı. İndi bu söz “uçmaq, havada 
süzülmək” mənalarında da işlədilir. 

“echo” sözü əvvəllər “səs” mənasında 
işlədilirdi, indi isə “təkrar olunan səs, exo — 
səthdən səs dalğaları ilə əks olunan əks-səda” 
mənasında istifadə olunur. 

“yvorm” sözü əvvəllər istənilən növ 
həşəratı bildirmək üçün istifadə olunurdu. Hal- 
hazırda isə bu söz dəqiq, dar mənanı ifadə edə- 
rək “qurd, soxulcan” mənalarında işlədilir. 

“loan” sözü əvvəllər “rütbəcə və sosial 
mövqeyinə görə daha yüksək insandan hədiyyə: 
borc alınmış əşya” mənalarında işlənmişdi. Hal- 
hazırda isə bu söz daha dəqiq, dar mənanı ifadə 
edir. Sözün mənası “əlavə faizi ilə qaytarılması 
tələb olunan, əsasən bankdan borc alınmış pul 
məbləği”dir. 

İngilis dilindən misal gətirilmiş söz nü- 
munələri üzərində sözlərin ilkin və yeni mə- 
nalarını izah edək: 

e Forest — the royal forest (original 
meaning) — a dense uncultivated tract of trees 
and undergrovvth, larger than vvoods (modern 
meaning). Meşə — kral meşəsi (ilkin məna) — 
sıx, meşədən daha böyük olan, yabanı ağacların 
və kolların olduğu ərazi (yeni məna). 

“Forest” sözü ingilis dilinə qədim fransız 
dilindən XIII əsrin sonlarında keçmişdi. Bu 
zaman söz “extensive tree-covered district” — 

Ədəbiyyat: 


“geniş ağaclarla örtülü ərazi” mənasını verirdi, 
bu ərazi öz növbəsində kral ailəsinə məxsus idi 
və ovçuluq üçün istifadə olunurdu. 

e Sfarve — to die (original meaning) — to 
be very hungry (modern meaning). Acından 
ölmək — ölmək (ilkin məna) — aclıq çəkərək 
ölmək (yeni məna). 

“Starve” sözü “ölmək” mənasında “hun- 
ger” — “aclıq” sözü ilə birlikdə tez-tez istifadə 
olunurdu, çünki əvvəllər insanlar daha çox 
aclıqdan ölürdülər. Nəticədə XV-XVI əsrlərdə 
“starve” sözü acından ölmək mənasında “to 
become vveak or die because there is not enough 
food to eat” istifadə edilməyə başlandı. 

Problemin elmi yeniliyi. İngilis dilində söz nü- 
munələri üzərində semantik dəyişmənin növləri olan 
mənanın genişlənməsi — ümumiləşmə prosesi, mənanın 
daralması — xüsusiləşmə prosesləri ətraflı şəkildə araş- 
dırılmışdır. Müxtəlif sözlərin mənalarının genişlənməsi 
və daralması proseslərinin təhlili aparılmış və onların 
ilkin və müasir, yeni mənaları müqayisə edilmişdir. 

Problemin nəzəri və praktik əhəmiyyəti. Bu 
tədqiqat işinin nəzəri əhəmiyyəti ondan ibarətdir ki, 
ingilis dilində semantik dəyişmənin növlərinin — 
mənanın genişlənməsi və mənanın daralması hadisə- 
lərinin konkret nümunələr üzərində araşdırılması, bu 
sözlərin ilkin və müasir mənalarının müqayisəsi 
ingilis dilində ümumiləşmə və xüsusiləşmə proseslə- 
rinin mahiyyətini dərk etməyə imkan verir. Tədqiqat 
işinin praktik əhəmiyyəti bu araşdırma materialının 
və burada göstərilmiş nümunələrin “Leksikologiya” 
fənninin tədrisi zamanı, praktik ingilis dili dərslərin- 
də istifadə olunmasının səmərəli nəticələr verə bilə- 
cəyindədir. Həmçinin bu tədqiqat materiallarından 
müasir ingilis dilində ümumiləşmə və xüsusiləşmə 
prosesləri ilə bağlı aparılacaq araşdırmalarda istinad 
edilə, ingilis dilində semantik dəyişmə prosesinin, 
leksik dil potensialının daha dərindən, hərtərəfli şə- 
kildə tədqiq olunması üçün istifadə oluna bilər. 
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Xülasə. Məqalədə, Korreksiyaedici təlim ixtisası üzrə təhsil alan tələbələrin, “Texnologiya və onun 
xüsusi məktəblərdə tədrisi” fənninə verilən tələblərdən bəhs edir. Xüsusi məktəblərdə bu fənni tədris edəcək 
gənc müəllimlər yiyələndikləri bilik və bacarıqları tətbiq edərkən, verilən tələblərə uyğun olaraq, hansı 
metod və üsullardan istifadə etməli olduğundan və alınan nəticələrin inkişafı təhlil edilmişdir. 
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Abstract. The article talks about the requirements for the subyiect "Technology and its teaching in spe- 
cial schools" of students studying in the specialty of corrective education. VVhen young teachers vvho vvill 
teach this subfect in special schools apply their acquired knovvledge and skills, according to the given re- 
quirements, vyhich methods and methods should be used and the development of the obtained results vvas an- 
alyzed. 
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Azərbaycanda əlilliyi olan uşaqlarla bağlı 
bilik, münasibət və təcrübələr barədə aparılmış 
son tədqiqatlardan birində müəyyən edilmişdir 
ki, əlliliyi olan uşaqların təhsil imkanlarının tə- 
min edilməsində hələ də seqreqasiya əsaslı mo- 
dellərin tətbiqi üstünlük təşkil edir. 131 Müna- 
sibətlər, mühit və sistemlə bağlı əngəllər əlilliyi 
olan uşaqların təhsildə tam iştirakına imkan ver- 
mir. Təhsil müəssisələrinin fiziki baxımından 
əlçatanlığı təmin edilməyib, adi ümumtəhsil 
məktəblərində təhsil proqramı (kurikulum) əlil- 
liyi olan uşaqlar üçün uyğunlaşdırıla bilmir və 
əlçatan deyil. İnklüziv təhsillə bağlı təriflər tibbi 
istiqamətə əsaslanır və cəmiyyətin bütün səviy- 
yələrində maraqlı tərəflər arasında bu anlayış 
haqqında təsəvvürlər çox məhduddur. Əlillik və 
inkluzivlik ilkin pedaqofi hazırlıq və müəllimlər 
üçün ixtisasartırma proqramlarına əhəmiyyətli 
dərəcədə inteqrasiya edilməyib. 

Korreksiyaedici təlim ixtisasında təhsil 
alan tələbələr “Texnologiya və onun xüsusi 
məktəblərdə tədrisi” fənnindən öyrəndiklərini 
tətbiq edərkən, çox real sinif mühitində olmaları 
vacibdir. Buraya məsələn, istehsalat təcrübəsi, 
məktəblərdə müşahidələr, müəllimlərlə söhbət- 
lər, məktəblərə qıssa müddətli təyinatlar və ya 
praktika daxil etmək olar. Bundan başqa tələ- 
bələr bu fənnə dərindən yiyələnmələri və dərsi 
daha yaxşı planlaşdırılması üçün təlim nəticələ- 
ri, onları necə öyrənməsi, bunu dərsin planı ilə 
necə əlaqələndirildiyi barədə biliklərə sahib ol- 
ması vacibdir. 

“Texnologiya və onun xüsusi məktəblərdə 
tədrisi” fənninin tədrisində başlıca olaraq şa- 
girdlərdə əməyə maraq oyadılmalı, əmək tərbi- 
yəsinin mahiyyəti, əməyə və əmək alətlərinə 
sevgi aşılanmalıdır. Burada əmək terapiyasının 
şagirdlərə müsbət təsirinin böyük rolu ondadır 
ki, şagird məqsədyönlü fəaliyyət göstərməklə, 
daxili təbiətini dəyişir, qabiliyyətini nümayiş 
etdirir. Bu zaman o, fiziki və əqli cəhətdən inki- 
şaf edir, təkmilləşir və tikmə-biçmə, kəsib ya- 
pışdırmaq, plastilin və gil işi, səhnələşdirilmiş 
oyunlar, kulinar bacarıqlar, tikinti materialları 
ilə işlər, quraşdırma, əməkdaşlıq, sosial münasi- 
bətlər və özünəxidmət əməyi kimi yeni biliklərə 
yiyələnir. 

“Texnologiya və onun xüsusi məktəblərdə 
tədrisi” fənnində hər bir müəllim mövzunun xa- 


rakterinə, şagirdlərin yaş və bilik səviyyələrinə 
uyğun gələn müasir təlim üsullarından istifadə 
etməlidir. Bu məqsədlə təlim prosesində müəl- 
lim tərəfindən şagirdlərin aktivliyini, maraqları- 
nı təmin edən, fiziki hazırlıqlarını artıran və bir- 
gə fəaliyyət bacarıqlarını inkişaf etdirən metod 
və üsullara üstünlük verilməlidir. Eyni zamanda 
dialoq və əməkdaşlığı müəllim müxtəlif yollarla 
həyata keçirməli və psixolofi dəstək göstərməli- 
dir. Burada şagirdin uğursuzluq qorxusu və 
inamsızlıq hissi aradan götürülür. 

Müasir dövrdə pedaqofi proses əvvəlcədən 
müəyyən olunmuş nəticələri əldə etmək üçün 
müəllimlərin təşkiledici, əlaqələndirici, istiqa- 
mətverici, məsləhətçi, şagirdlərin təcrübəçi, 
yaradıcı subyektlər kimi qarşılıqlı əməkdaşlıq 
fəaliyyətləri əsasında aşağıdakı prinsiplər nəzərə 
alınmaqla qurulur. 

Pedaqofi prosesin tamlığı: təlim məqsəd- 
lərinin kompleks şəkildə (öyrədici, tərbiyəedici, 
inkişafedici) həyata keçirilməsi başa düşülür. 

Təlimdə bərabər imkanların yaradıl- 
ması: uyğun olaraq şagirdlər üçün eyni təlim 
şəraiti yaradaraq pedaqofi proses onların po- 
tensial imkanları nəzərə alınmaqla tənzimlənir. 

Şagirdyönlülük: şagirdi təlim prosesinin 
mərkəzində qalmağı tələb edir. Pedaqofi proses- 
də tədris və təlim işi şagirdin maraq və tələbat- 
larının öyrənilməsi və təmin edilməsinə, onların 
istedad və qabiliyyətlərinin üzə çıxmasına yö- 
nəldilir. Şagirdyönlülük prinsipi şagirdlərin 
müstəqil həyata hazırlanmasına və peşə seçmə- 
lərinə maraq yaradır. 

İnkişafyönlülük: şagirdlərin fəallığı 
izlənilir, nailiyyətləri təhlil edilir, bilik, bacarıq 
və vərdişlərin inkişaf səviyyəsi tənzim olunur. 
Nəzərdə tutulan bacarıqların mənimsənilməsi 
şəxsiyyətin inkişafını təmin edir, şagirdlərin 
müstəqil həyatda səmərəli fəaliyyət göstərmələri 
üçün zəmin yaradır. 

Fəaliyyətin stimullaşdırılması: pedaqoli 
prosesin səmərəli və effektli qurulması, şagird- 
lərin təlimə olan motivlərini artırmaq üçün onla- 
rın fəaliyyətlərində bütün irəliləyişləri müəy- 
yənləşdirilir və dəyərləndirilir. Nəticədə şagird- 
lərin daha uğurlu təlim nəticələri qazanmaları 
təmin olunur. 

Dəstəkləyici mühitin yaradılması: peda- 
qoli prosesin münasib maddi-texniki baza əsa- 
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sında və sağlam, mənəvi-psixolofi mühitdə təş- 
kil edilməsi, fəaliyyətin və səmərəliliyin yüksəl- 
dilməsi üçün əlverişli və təhlükəsiz təlim şəraiti 
yaradır. 

Təlim yanaşması inklüziv müəllimlərin 
sinif otağındakı davranışını modelləşdirir. O, 
uşaqlara yönələn pedaqofi fəaliyyəti və bütün 
təhsilalanlara uyğunlaşmaq üçün sinif otağı mü- 
hitində, dərsin planlaşdırılmasında, tədris üslu- 
bunda və təlimatlandırmada hansı dəyişiklik- 
lərin edilə biləcəyini əks etdirir. Müasir təlim 
texnologiyalarının köməkliyi ilə təlimin təhsil- 
ləndirici, inkişafetdirici və tərbiyələndirici funk- 
siyaları özünü daha qabarıq şəkildə büruzə verir 
və təlimin keyfiyyətinin yüksəldilməsinə səbəb 
olur. 

“Texnologiya” fənni üzrə təlimin təşkilinə 
verilən digər əsas tələblər aşağıdakılardan 
ibarətdir. 

1. Dərsin məqsədinin dəqiqliyi. Belə ki, 
şagirdlər bilik əldə edir, onlarda bacarıq və 
vərdişlər formalaşır, texniki yaradıcılıq qabiliy- 
yətləri inkişaf edir. 

2. Təlim və tərbiyənin vahidliyi. Təlimin 
tərbiyəedici xarakter daşıması bütün fənlərə aid 
olduğu kimi, texnologiya fənninə də aiddir. Bu 
dərslərdə şagirdlərə öyrədilən bir çox keyfiy- 
yətlər aşılanır. Şagirdlərə əmək tərbiyəsi üçün 
əlverişli şərait yaranır. 

3. Tədris materiallarını düzgün seçil- 
məsi. Tədris materialı bir çox faktorları nəzərə 
alınmaqla seçilməlidir. Bura dərsin məqsədi, 
şagirdlərin keçmiş dərsdə əldə etdikləri bilik və 
bacarıqlar, onların fiziki inkişafları aiddir. 

4. Tədris metodlarının düzgün seçil- 
məsi. Əgər müəllim təlim metodları və üsulları- 
nı düzgün seçməzsə, dərsin məqsədinə nail ol- 
maq qeyri mümkündür. Texnologiya dəsrində 
əsas mərhələ şagirdlərin praktiki işidir. Buna 
görə də, müəllim təlim metodunu və üsullarını 
düzgün seçməlidir. 

5. Dərsin təşkilinin dəqiqliyi. Dərsdə 
vaxtın düzgün ayrılması, təlimə verilən əsas 
tələblərdəndir. Hər bir dərs onun təşkili və keçi- 
rilməsi dəqiq olmalıdır. 

6. İş zamanı şagirdlərin təhlükəsizliyi- 
nin təmin olunması. Texnologiya dərslərində 
şagirdlər müxtəlif kəsici və deşici alətlərdən 
istifadə edirlər. Bu zaman təhlükəsizlik qayda- 
larına əməl olunmalıdır. Xüsusi məktəblərdə 


182 


istər aşağı siniflərdə istərsə də yuxarı siniflərdə 
iş zamanı mütləq müəllim nəzarəti olmalıdır. 
Təhlükəsizlik və gigiyena qaydalarına riayət 
etmək təlimin təşkilinə verilən əsas tələblər- 
dəndir. 

Öyrənmə sosial fəaliyyətdir. Müəllimlər 
və pedaqofi təhsil alan tələbələr birgə tənqidi 
refleksiya fəaliyyətindən iştirak etməyə, inam 
və paylaşma mədəniyyəti formalaşdırmağa 
həvəsləndirilməlidilər. Öyrətmə prosesində 
müəllimin göstərdiyi pedaqofi məharət, ustalıq 
nəzərdə tutulur. Müəllim sinifdə işgüzar şərait 
yaradıb şagirdlərin müstəqil mühakimələrinə 
geniş meydan açırsa, hər mövzunun xarakterinə 
uyğun priyomlardan, çeviklik və interaktivliyin 
təmin edilməsindən istifadə edirsə deməli o, 
dərsi qura bilir. 11, s.95) 

Öyrətmək özü mürəkkəb peşədir, müəllim 
dərsi hazırlayır, təlim ehtiyaclarını və öncəlik- 
lərini seçir və təlimdə olan potensial maneələrin 
öhdəsindən gəlmək üçün çevik üsul tətbiq et- 
mək məqsədilə bu maneələri müəyyən etməli- 
dir. Müxtəlif yollarla məzmunu çatdıra bilər və 
şagirdlərin işin öhdəsindən sərbəst şəkildə gəl- 
məsi üçün şərait yaratmalıdır. 

Kağız və kartondan, eyni zamanda fərqli 
materiallardan istifadə edərək texnologiya dərs- 
lərində bir çox əməliyyatlar aparılır. İlk öncə 
heç bir kəsici alətdən istifadə etmədən hazırla- 
nan məmulat olan kağızqatlama üsulundan isti- 
fadə edərək müxtəlif fiqurların düzəldilməsi. 
Kağızqatlama, applikasiya işi, mozaika və burda 
istifadə olunan materiallar (müxtəlif materiallı 
xırda qırıntılar), təbiət materialları (daş, qum, 
ağac, yarpaq, palıd qozası, balıqqulağı və s.), 
plastik materiallar, tullantı materialları, plastilin, 
gil, taxta və s. istifadə etməklə əməli işlərin 
yerinə yetirilməsi şagirdlər üçün həm əyləncəli 
həm də maraqlı və yaradıcı olur. Applikasiya işi 
və mozaika şagirdlərdə kiçik matorikanın inki- 
şafı və öz fantaziyalarının genişlənməsində bö- 
yük rol oynayır. Yapışdırma, quraşdırma, birləş- 
dirmə, modelləşdirmə, yığma kimi əməliyyatları 
yerinə yetirmək şagirdlərin gələcək peşələrinin 
bir başlanğıcıdır. Həmin əməli işlər şagirdlərə 
politexnik biliklər aşılayır. 

Prinsip olaraq, tələbatların inkişafı şagir- 
din real imkanlarından yüksəkdə durmalıdır. 
Belə olduqda ziddiyyət əmələ gəlir, onun inki- 
şafının hərəkətverici qüvvəsi kimi çıxış etməsi 
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mümkün olur. Tələbatların təmin olunma ob- 
yekti kimi dərk olunan məqsəd öz tələbləri ilə 
inkişafı qabaqlamalıdır. 

Həmin tələblər təlim prosesinin məntiqinə 
uyğun, şagirdin gücüçatan ölçüdə və çətinlikdə 
olmalıdır. Təlim prosesi qarşısına qoyulmuş 
vəzifələrlə şagirdlərin real imkanları arasındakı 
əsas ziddiyyətdən sonrakı dəyişikliklər xüsusi 
əhəmiyyət daşıyır. 

Hər bir dərsin sonunda müəllim şagird 
nailiyyətlərinin və özün qiymətləndirmə apar- 
dıqda aşağıda verilmiş suallar ortaya çıxır. 

Şagirdləri nə üçün qiymətləndiririk? 

1.Şagird qarşısına qoyulan tapşırığı nə 
dərəcədə yerinə yetirib? 

2. Şagirdin tədris nailiyyətlərini əldə 
etməsini dəstəkləyən müvafiq metodlar hansı- 
lardır? 


Ədəbiyyat: 


Müəllimin özünütəhlili: Bütün şagirdlər 
nəzərdə tutulan biliklərə yiyələnə bilirlərmi? 
Dərs planı nəzərdə tutulan tədris nəticələrini 
dəstəkləyirmi? Kim üçün nə yaxşıdır və nə 
yaxşı deyil? “Texnologiya və onu xüsusi mək- 
təblərdə tədrisi” fənnini tədris etmək üçün daha 
yaxşı üsul varmı? 

Problemin aktuallığı. “Texnologiya və onun 
xüsusi məktəblərdə tədrisi” fəninin tədrisinə verilən 
tələblərə münasibətin bildirilməsi aktual bir 
məsələdir. 

Problemin yeniliyi. Məqalədə xüsusi qayğıya 
ehtiyac olan şagirdlərin texnologiya dərslərində 
fəaliyyətinin inkişafı üçün istifadə olunan metod və 
üsullar diqqət mərkəzinə gətirilir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gənc 
tədqiqatçılar üçün faydalı olacaqdır. 
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SOME SOCIO-PSYCHOLOGICAL ASPECTS OF INCLUSIVE EDUCATION 


Xülasə. İnklüziv təhsil insanlar arasında fərq qoyulmadan keyfiyyətli təhsilə bərabər çıxışı nəzərdə tu- 
tur. Məhz təhsilin bu növü əlilliyi olan insanlara sağlam həmyaşıdları kimi bərabər inkişaf imkanlarını təmin 
edə bilir. İnklüziv təhsil əlliliyi olan hər bir şəxsə maksimum uyğunlaşma və sosial mühitə tam inteqrasiya 
üçün zəruridir. İnklüziv təhsil insanların birlikdə öyrənməsini dəstəkləyən yeni demokratik təhsil yanaşması- 
dır. İnklüziv təhsil yalnız əlilliyi olan şagirdlərə aid deyil. O, fərqli ana dilində danışan, fərqli sosial-mədəni 
dəyərlərə malik, imkansız və xüsusi qayğıya ehtiyacı olan şagirdləri də əhatə etmək məqsədi daşıyır. 

Açar sözlər: inklüziv təhsil, sosial-psixolofi aspektlər, sosial qavrayış, sağlam və əlilliyi olan 
şagirdlər. 


AHHoraluusı. FİHKTEO3HBHOC oÖĞpa3oBaHH€ TTpeyiycMaTprBaeT paBHBİİ HOCTYTI K KaH€CTBEHHOMY oÖpa- 
soBaHHTo 6e3 IHCKDHMHHaHHH cpezn nozeH. FİMEHHO TaKOf THTI OĞpa3OBaHH5S1 MO?KCT TIPEHOCTABHTB /TTO/İHM 
C OTpaHHHEHHBIMH BO3MO?2KHOCTSMH PaBHBI€ BOŞMO?KHOCTH. pa3BHTHSİ € HX 3ODPOBBİMH: CBEDCTHHKaƏMH. FİH- 
K/TFO3HBHOC OÖpa3OBaHH€ HECOĞXONHMO /UTT MAKCHMA/IBHOİ ayarrraıy H TTOTHOH HHTETPpaHHH. B COHHaTIBEyTO 
cpeny KaoKnoro HezmoBeKa € OTpaHHHCHHBİMH BO3MOXKHOCTSMH.  FİHKİTEO3HBHOC  OÖpa3OBaHH€ — ƏTO HOBBİİ 
HEMOKpaTHu€CKHE TIOHXO/, K OĞpa3OBaHHTO, KOTOPBIH  TTOZUTEPp?KHBaA€T COBMECTHOC oÖyueHF€ zroyzei, FiH- 
KITEO3HBHOC OÖpa3OBaHH€ TIPHMEHHMO H€ TOHİBKO K yuaHIMCS  C OTPaHHHEHHBİMH BO3MO?KHOCTSMHİ., Ero ezib 
— OXBATHTB yuaHıHXCs, KOTODBI€ TOBOP4T Ha HPyTOM pOHHOM 313BİK€, HMEPOT HPyTH€ COHHaTIBHO-Ky/IBTypHBI€ 
HEHHOCTH, HaXO/UITCS3 B HCÖlTaTOHPHSTHOM T1OZ02KEHHH H Hy?KTATOTC3 B OCOĞOİ 3a60T€. 

Kunroueepte cnosa: uHKnNOS3uGHO€ OÖpasosaHUue, coqudibHo-ncuxonosuuecKue acnekmbi, coquanbHO€ 
socnpusmue, söopoepte u uMerouque€ un6anuonocmb yueHuKu 


Abstract. Inclusive education means equal access to quality education vvithout discrimination among 


people. İt is this type of education that can provide people vvith disabilities equal development opportunities 
vvith their healthy peers. Inclusive education is necessary for maximum adaptation and full integration into 
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the social environment of every person vvith disabilities. Inclusive education is a nevv democratic approach to 
education that encourages people to learn together. Inclusive education does not only apply to students vvith 
disabilities. It aims to reach students vvho speak a different mother tongue, have different socio-cultural 


backgrounds, are disadvantaged and need special care. 


Keyyvords: inclusive education, socio-psychological aspects, social perception, healthy and disabled 


people. 


Ölkəmiz müstəqilliyini bərpa etdikdən son- 
ra siyasi və sosial-iqtisadi sahələrdə olduğu kimi, 
təhsil sferasında da köklü islahatlar aparır, dün- 
yanın qabaqcıl ölkələrinin təhsil məkanına uğurla 
inteqrasiya edir. Təhsil sahəsində islahatların 
aparılması üçün bir sıra nüfuzlu beynəlxalq təş- 
kilatlarla, o cümlədən YUNESKO (ilə sıx əmək- 
daşlıq edilir. 24 avqust 2005 -ci ildə YUNESKO 
ilə təhsil sahəsində əməkdaşlığa dair Qarşılıqlı 
Anlaşma Memorandumu imzalanmışdır. 

Memorandumda təhsildə hamı üçün bəra- 
bər imkanların yaradılması, informasiya və 
kommunikasiya texnologiyalarının tətbiqi, təh- 
silin bütün pillələri üzrə kurikulumların təkmil- 
ləşdirilməsi, müəllim hazırlığının keyfiyyətinin 
yüksəldilməsi əsas prforitetlər kimi nəzərdə tu- 
tulmuşdur. Memoranduma əsasən “Azərbaycan- 
da inklüziv təhsilinin inkişafı” layihəsinin icrası 
labüd hesab edilmişdir. Bu layihənin əsas məq- 
sədi xüsusi qayğıya möhtac olan uşaqlara ümu- 
mi təhsil müəssisələrində təlim-tərbiyə almaq 
imkanlarının yaradılması olmuşdur. 

YUNESKO inklüziv təhsili uşaqlar arasın- 
da fərq qoyulmadan keyfiyyətli təhsilə bərabər 
çıxışı nəzərdə tutan bir fenomen kimi təqdim 
edir. Onun təməlində humanizm, intellekt və ya- 
radıcılıq qabiliyyətlərinin inkişafı, şəxsiyyətin 
intellektual, etnik, emosional və fiziolofi cəhət- 
lərinin mütənasibliyi dayanır. Məhz təhsilin bu 
növü əlilliyi olan insanlara sağlam həmyaşıdları 
kimi bərabər inkişaf imkanlarını təmin edə bilir. 
İnklüziv təhsil əlliliyi olan hər bir şəxsə maksi- 
mum uyğunlaşma və sosial mühitə tam inteqra- 
siya üçün zəruridir. İnklüziv təhsil insanların 
birlikdə öyrənməsini dəstəkləyən yeni demokra- 
tik təhsil yanaşmasıdır. 2009-cu ildə qəbul olun- 
muş “Təhsil haqqında” Azərbaycan Respublika- 
sı Qanununun 5-ci maddəsində də inklüziv təh- 
silin vacibliyi vurğulanır və qeyd edilir ki, döv- 
lət hər bir vətəndaşın təhsil alması üçün müvafiq 
şəraitin yaradılmasına təminat verir və təhsilin 
hər hansı pilləsindən, səviyyəsindən və forma- 
sından məhrum edilməsinə yol vermir. Dövlət 
cinsindən, irqindən, dilindən, dinindən, siyasi 
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əqidəsindən, milliyyətindən, iqtisadi və sosial 
vəziyyətindən, mənşəyindən, sağlamlıq imkan- 
larından asılı olmayaraq hər bir vətəndaşa təhsil 
almaq imkanı yaradılmasına və inklüziv siniflər- 
də təlimin təşkilində ayrı-seçkiliyə yol verilmə- 
məsinə təminat verir. 

İnklüziv təhsil mühitində heç bir fərq qo- 
yulmadan bütün öyrənənlərin birlikdə fəaliyyəti 
nəzərdə tutulur. İnklüziv təhsil yalnız əlilliyi 
olan şagirdlərə aid deyil. O, fərqli ana dilində 
danışan və fərqli sosial-mədəni mühitlərdən olan 
şagirdləri, imkansız və xüsusi qayğıya ehtiyacı 
olan şagirdləri əhatə etmək məqsədi daşıyır. 

İnklüziv təhsil probleminə aid olan elmi 
araşdırmaların təhlili onun aşağıdakı prinsipləri- 
ni ayırd etməyə imkan verir: həm şagird, həm də 
müəllimlərin hamısı tərəfindən cəmiyyət üçün 
bərabər dəyərlərin tanınması, bütün növ təhsil 
müəssisələrinin təlim və mədəni həyatında şa- 
girdlərin iştirakının artırılması və imkan daxilin- 
də əlilliyi olan bəzi şagirdlərin ictimai həyatdan 
təcrid səviyyəsinin azaldılması, təhsil mühitinin 
bütün təhsil alanların ehtiyaclarını tam ödəyə 
bilməsi üçün yenidən qurulması, biliklərin əldə 
edilməsinə maneələrin aradan qaldırılması, 
bütün təhsil alanların məktəb həyatında tam işti- 
rakının təmin edilməsi. 

Bununla belə təhsildə inklüzivlik öyrənmə 
prosesi iştirakçılarına yüksək tələblər verir. Belə 
ki, əlilliyi olan təhsilalanlardan səy, intellektual 
və psixolofi imkanlarından maksimum yararlan- 
maq, sağlam şagirdlərdən — anlayışlı, dözümlü, 
diqqətcil, yardım etməyə hazırlıqlı olmaq tələb 
olunur. Yəni, insanlıq və əxlaqi keyfiyyətlərin 
yüksək səviyyədə reallaşdırılması hər iki tərəf" 
dən gözlənilir. Sağlamlıq imkanları məhdud 
olan şagirdlərin birgə təhsil prosesində intellek- 
tual, fiziki və psixo-emosional imkanlarına yeni 
və artan tələblər qoyulmasına baxmayaraq belə 
təhsil mühiti onlarda güc, özünə inam, güvən və 
nikbinlik yaradır. Bununla belə əlilliyi olan bir 
şagirdin inklüziv təhsil şəraitinə inteqrasiyası 
özünün və digər həmyaşıdlarının psixolofi xüsu- 
siyyətləri haqqında bilik tələb edir. Çünki əlil- 
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liyi olan bir insanın ətraf mühitlə qarşılıqlı tə- 
ması və özünə münasibət xüsusiyyətləri, özünü 
dəyişdirmək istəyi çox vaxt onun öyrənməsinə və 
özünü dərk etməsinə mane ola bilir. Əlilliyi olan 
şagirdlər üçün şəxsiyyətlərarası münasibətlərin 
qurulmasında problemlərin mövcudluğu xa- 
rakterikdir. Onlarda özünü qavrama, özünü ta- 
nıma və başqalarını anlamadakı qeyri-adekvatlıq, 
dünya, ətrafdakılarla münasibətdən narazılıq və 
bütövlükdə sosial-psixolofi uyğunlaşmanın po- 
zulması baş verir. Əgər qrupda belə bir şagird var- 
sa, qrup tərəfindən qəbul və ya qəbul edilməmə 
problemi çox kəskin xarakter alır. Bununla belə 
inklüziv təhsillə əlaqəli problemlər sağlam şa- 
girdlərlə əlilliyi olanlar arasındakı münasibətlərdə 
ümumi sosial problemlərdən təcrid olunmur. 
Əlilliyi olan uşaqların cəmiyyətə sosial inteq- 
rasiyası ideyası bu gün əksər insanlar tərəfindən 
sözdə dəstəklənir. Lakin müşahidə və araşdırmalar 
əlilliyi olan və sağlam şagirdlər arasındakı müna- 
sibətlərin qeyri-müəyyənliyini göstərir. 

Əlilliyi olan uşaqların cəmiyyətə sosial 
inteqrasiyasından, bərabər imkan və hüquqlar 
ideyasının təbliğindən söz açarkən, onların özlə- 
rinin sosial mühitdə iştirakını artırmaqla bağlı 
fikirlərə münasibətini açıqlamaq lazımdır. Əlil 
uşaqlar sağlam uşaqlarla birgə yaşamalı, sağlam 
həmyaşıdları ilə eyni strukturlarda təlim-tərbiyə 
almalı, fəaliyyət göstərməli, yoxsa, təcrid olun- 
muş, məhz bu qəbildən olan uşaqlar üçün xüsusi 
yaradılmış təhsil müəssisələrində təlim-tərbiyə 
almalıdır sualına əlilliyi olan uşaqlar birgə təh- 
silə üstünlük verir. Əlilliyi olan uşaqların sağ- 
lam uşaqlarla birgə təhsil almalarının əleyhdar- 
larının arasında “sağlam uşaqlar onsuz da əlil- 
liyi olan həmyaşıdlarını anlamayacaq”, “İstəni- 
lən müəssisədə əlillərə münasibət yaxşı deyil” 
fikrində olanlar hələ də var. Lakin inteqrasiya 
fikrini müdafiə edənlər: ”Hamı bərabər olmalı- 
dır”, “Əlillər də sağlamlar kimi insandır”, “Əlil 
və sağlam insanlar birgə yaşayıb işləməlidirlər 
ki, bir-birilərini anlaya bilsinlər”, “Elə edilməli- 
dir ki, əlilliyi olanlar özlərini doğma kollektiv- 
dən təcrid edilmiş, yarımçıq hiss etməsinlər”, 
“Sağlam həmyaşıdları ilə qurulan münasibətlər 
əlilliyi olan uşaqlarda mənəvi məmnunluq yara- 
dacaq”. Bütün bu deyilənlərdən belə nəticəyə 
gəlmək olur ki, inteqrasiya ideyasını müdafiə et- 
məklə əlil uşaqlar maddi vəziyyətlərinin yaxşı- 
laşdırılmasına yönələn sosial-iqtisadi meyarlara 
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arxalanmır, onlar sosial-psixolofi problemlərə, 
sağlam insanlarla ünsiyyət, münasibət qurmağa 
önəm verirlər. 

Sosial məsafəni müəyyənləşdirərkən ay- 
dın olur ki, sağlam uşaqlar əlilliyi olan uşaqlarla 
ünsiyyət qurmağa o zaman üstünlük verirlər ki, 
bu əlaqələr sıx-sıx olmasın və ya “bərabər” 
əsaslar zəminində qurulsun. Daha yaxın əlaqələ- 
rin qurulmasını tələb edən situasiyalar iyerarxik 
nərdivanda əlilliyi olanın daha yüksək mövqeyi- 
ni nümayiş etdirən vəziyyət kimi mənfi münasi- 
bət yaradır. Ümumiyyətlə, bir çox sağlam insan- 
ların əlillərlə sıx təmasda olmağa hazır olduğu- 
nu deyə bilmərik. Münasibətlərin bu səviyyəsi 
mürəkkəb xarakter daşıyır və sadəcə olaraq əlil- 
liyi olan insanlara qarşı sırf mənfi münasibətin 
ifadəsi deyil, Sağlam insanlar tez-tez əlilləri 
daha bədbəxt, kədərli, düşmən, şübhəli, qəzəbli, 
qapalı hesab edirlər, yəni onların "bədbəxtliyi" 
tanınır (və hətta bəlkə də həddindən artıq qiy- 
mətləndirilir). 

Əlilliyi olan şagirdlərin cəmiyyətdən, cə- 
miyyətin də onlardan uzaqlaşmasının başlıca sə- 
bəbi “biz və onlar” sosial-psixolofi fenomeninin 
mahiyyətinə əsaslanır. Sağlam insan (istənilən 
fəaliyyətdə problem yaratmayan, öz yükünü da- 
şıya bilən) və “əlillər” (fərqli, anlaşılmaz, digər- 
ləri üçün “yük”) kateqoriyasına ayırması ayrı 
seçkiliyin yaranmasına rəvac verir.” Fərqli” in- 
sanlara adətən daha mənfi keyfiyyətlər aid edi- 
lir, “sağlam”lara isə ən yaxşı keyfiyyətlərin xas 
olduğu düşünülür. Bu cür düşüncə isə sosial ste- 
reotiplərdə öz əksini tapır. 

Mövcud ədəbiyyatın təhlili göstərir ki, əli- 
liyi olan şagirdləri ən çox incidən digər insan- 
ların onlarla ünsiyyət tərzidir. Baxmayaraq ki, 
bu ünsiyyət prosesində sağlam insanların heç də 
pis niyyətləri olmur. Bəzən onların xeyirxah 
məsləhətləri, diqqət və qayğıkeşliyi belə əlilləri 
incidə bilir. Sosioloqların apardığı araşdırmala- 
rın nəticəsi sübut edir ki, insanların yalnız üçdə 
ikisi (6196) inanır ki, əlilliyi olan insanlarla adi 
insanlar kimi ünsiyyət qurmaq lazımdır. Lakin 
insanların üçdə biri, yəni, 3076-ə qədəri əlillərin 
fərqli olduğunu düşünür. Bununla belə hər 
onuncu şəxsdən (966) biri cavab verməkdə çə- 
tinlik çəkir, yəni onlar da sağlam şagirdlərlə 
əlilliyi olan şagirdlərin bərabərliyinə şübhə ilə 
yanaşırlar. İnsanların dörddə biri (2466) əlilliyi 
olanların özlərini insanlar arasında tam rahat 


Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaifan, Volume: 91, Number: 5, 2024 


hiss etmədiklərini bildirir. İnsanların üçdə ikisi 
(6670) əlillərlə heç bir “fikir ayrılığına” qapan- 
madan özlərini adi qaydada aparır. İnsanların 
təxminən yarısı düşünür ki, xarakter etibarı ilə 
sağlam və əlilliyi olan şagirdlər fərqlidir. Bəs bu 
fərqliliklər nədən ibarətdir? Bir qayda olaraq 
insanlar adətən neqativ deyil pozitiv fərqlilikləri 
qeyd edir. Amma mənzərə təzadlı alınır. Fikri 
soruşulanlar əlil şagirdlərin cəsarət və müsbət 
yönlərini qeyd edir. Bu cür uşaqlarda həyat eş- 
qinin, dözümlülük, xeyirxahlıq və insanpərvər- 
lik, həssaslıq, mərhəmət və şəfqət hisslərinin 
daha yüksək olduğu vurğulanır. Lakin bunu bü- 
tün əlilliyi olan şəxslərə, xüsusilə də qadın cin- 
sin nümayəndələrinə aid etmək olmur. Bu cür 
münasibət bəzən onlarda aqressiya yaradır. Res- 
pondentlərin çox az bir qismi qeyd edir ki, əlil- 
İiyi olan şagirdlər ünsiyyətdə əsəbilik və müva- 
zinətsizlik, şıltaqlıq, utancaqlıq və özünə inam- 
sızlıq göstərir. Onlar əlilliyi olan şagirdlərin 
sağlam yoldaşlarına həsəd aparması və həyata 
küsmələrini qəbul etmirlər. Onlar, hətta, fiziki 
qüsurlu şagirdlərin xüsusi qabiliyyətləri, iste- 
dadları və yüksək intuisiyaları, əzmkar və qətiy- 
yətli olduğunu vurğulayırlar. Respondentlərin 
bir qismi hesab edir ki, həyatlarının çox hissəsi- 
ni dörd divar arasında keçirməyə məhkum olan 
uşaqlardan yüksək nəticələrin gözlənilməsi o 
qədər də doğru olmazdı. Qeyd etmək yerinə 
düşər ki, əlliliyi olan uşaqlara bu cür münasibət- 
lər yalnız bizim ölkədə deyil, digər ölkələrdə də 
mövcuddur. Xarici ölkə tədqiqatçıları problemi 
sosial qavrayış prizmasından təhlil etməyə çalı- 
şırlar. Yəni, insanların başqalarını qavraması, 
özünü onun yerində təsəvvür etməsi, anlaması, 
qiymətləndirməsi və s. Sosial qavrayış nəzəriy- 
yəsi amerikalı psixoloq ./. Brunerə məxsusdur. 
Bu nəzəriyyəyə görə qarşıdakı insanı qavramaq 
təkcə həmin insanın xüsusiyyətləri ilə bağlı 
deyil, həm də onu dəyərləndirənin həyat təcrü- 
bəsi və məqsədləri ilə bağlı olur. Yəni, sosial 
qavrayış insanların digərlərini anlaması, başa 
düşməsi və öyrənmə sayəsində insan şüurunda 
onun obrazının yaradılmasıdır. Sosial qavrayış 
həm də qarşıdakı insanın xarici görkəminin, 
şəxsi xüsusiyyətlərinin qavranılması və müqayi- 
səsi əsasında onun davranış və hərəkətlərinin 
təsviri və proqnozlaşdırılmasıdır. Bu aspektdən 
əlliliyi olan şagirdin sağlam həmyaşıdları tərə- 
findən sosial qavranılması, ilk növbədə, onlar 
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arasında olan zahiri fərqliliklə bağlı olur və 
insanların anlamında müəyyən gərginlik yaradır. 
Tarixi inkişaf prosesində sağlam insan modeli 
formalaşıb. İnsanlar bu standartlardan kənara 
çıxmaları “özlərinə aid olmayan” kimi qəbulla- 
nır və fərqlilikləri olan insanlara mənfi keyfiy- 
yətləri rəva görürlər. Sosial qavrayış yalnız qar- 
şıdakının zahiri görkəminin dərk edilməsi ilə 
sərhədlənmir. Yəni, şəxsin digər insanları anla- 
ması, təsvir etməsi və dəyərləndirməsinin başqa 
yolları da mövcuddur. İnsanın həm xarici görü- 
nüş və davranış reaksiyalarının qavranılması ilə 
yanaşı, onun daxili aləminin, yəni, sosial-psixo- 
loyi xüsusiyyətlərinin də nəzərə alınması labüd- 
dür. Belə olduqda insan özünü başqasının yerinə 
qoya bilir, onda empatiya hissi təzahür edir. 
Əgər qarşı tərəfin aşkar fiziki qüsurları 
varsa burada identifikasiya kifayət qədər çətin- 
ləşir. Əlilliyi olan şagirdin sağlam həmyaşıdları 
tərəfindən daxili aləminin, yəni sosial psixolofi 
xüsusiyyətlərinin qavranılması birgə fəaliyyət, 
öyrənmə və ünsiyyət prosesində baş verir, sonra 
isə insanın xarici görünüşü arxa plana keçir. Bu 
etapda empatiyanın formalaşması baş verə bilər. 
Mütəxəssislərin fikrincə, empatiya başqa bir 
insanın problemlərinin real qavranılmasına de- 
yil, qavrayış obyektinə emosional dəstək istəyi- 
nə əsaslanan başqa bir insanı başa düşmək, özü- 
nü onun yerinə qoymaq, problemlərə onun priz- 
masından baxmaq metodudur. Qeyd etmək la- 
zımdır ki, şagirdlər eyni vəziyyəti fərqli uşaqla- 
rın prizmasından təsəvvür etdikcə, onların hər 
birinin davranışını başa düşdükcə empatiya hissi 
yüksəlir. Empatik qabiliyyətlərə, qeyd etdiyimiz 
kimi, başqasının əldə etdiklərinə emosional ca- 
vab vermək, onun emosional vəziyyətini anla- 
maq, özünü onun düşüncələrinə, hisslərinə və 
davranışlarına zehni olaraq həkk etmək bacarığı 
aid edilir. Əlilliyi olan bir şagirdə empatiyanın 
təzahürü qrupdaxili münasibətlərin ən önəmli 
cəhətlərindəndir. Birgə fəaliyyət prosesində sağ- 
lam və əlilliyi olan şagirdlər arasında yaranan 
emosional bağlılıq (cazibə) önəmlidir. Cazibə 
(latınca attrahere-cəlb etmək, cəzb etmək) sabit 
müsbət münasibətə əsaslanan birinin qarşı tərəf- 
dən qavranılmasının xüsusi formasıdır. Bu pro- 
sesdə şagirdlər nəinki bir-birini anlayır, həm də 
aralarında müəyyən bir emosional bağlılıq yara- 
dırlar. Əlaqə prosesində fərqli hisslər formalaşa 
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bilər: rədd, ikrah hissi, simpatiya, antipatiya, 
SEVgİ VƏ s. 

Psixoloqlar emosional bağlılığın müxtəlif 
səviyyələrini qeyd edirlər: simpatiya, dostluq, 
sevgi. Dostluq şagirdlərin sabit qarşılıqlı səmi- 
miyyəti, mehribanlığı ilə xarakterizə olunan mü- 
nasibət növüdür. Şagirdlərarası qavrayışa əhə- 
miyyətli dərəcədə mənfi təsir göstərən bir məf- 
hum stereotipdir. Stereotipləşdirmə mövcud sa- 
bit bir fikrə əsaslanan görüntüdür. Məsələn, əlli- 
yi olan şagirdlərdə mütləq hansısa bir çatışmaz- 
lıqlar mövcuddur qavrayışı. Stereotipləşdirmə- 
nin əks təsirlərini aradan qaldırmaq mümkün- 
dürmü? Cavab birmənalıdır — ünsiyyət və birgə 
fəaliyyət prosesində mümkündür. Əgər bunlar 
varsa stereotiplər aradan qalxacaq. 

Sosial qavrayışın mühüm komponentlərin- 
dən biri də insanın başqasının hərəkət və dav- 
ranışlarının səbəb və nəticələrinin təhlili əsasın- 
da onu dərk edib qiymətləndirməsidir. Başqala- 
rını sosial qavrama bacarığı ya qarşıdakı insanın 
daimi müşahidəsi və onun davranışlarının təhlili 
əsasında, ya da bir şəxsə və ya bir qrup insana 
aid olmayan, lakin öz düşüncəsində yaratdığı 
xüsusiyyətlər kimi meydana çıxır. Hər hansı bir 
münasibətdən asılı olmayaraq iştirakçıların hər 
biri qarşı tərəfi dəyərləndirərkən çalışır ki, onun 
davranışlarının qavranılmasının dəqiq sistemini 
qursun. Gündəlik həyatda insanlar digərlərinin 
davranışlarının mahiyyəti haqqında yetəri qədər 
məlumatlı olmadığından, davranışların baş ver- 
mə səbəblərini yanlış təsəvvür edə bilər. Bu əlil- 
liyi olan insanlara münasibətdə də özünü göstə- 
rə bilir. Yəni, bəzən əlillərin davranışları təhlil- 
lər əsasında dəyərləndirilə, bəzən də məhz əlil 
olduqları üçün bu cür hərəkət edə bilərlər kimi 
düşünülür. Bu o zaman baş verir ki, insanın qar- 
şı tərəf haqqında məlumat çatışmazlığı olur. 
Odur ki, düşünülə bilər ki, sağlam və əlilliyi 
olan şagirdlər arasındakı münasibətlərdə yara- 
nan problemlər daha çox inklüziv təhsil şəraitin- 
də baş verən sosial qavrayış hadisələrindən qay- 
naqlanır. Bu problemlərin sosial-psixolofi cəhət- 
dən təhlili fərqliliyi olan insanların münasibətlə- 
rinin düzgün tənzimlənməsinə imkan verən 
proqramlar hazırlanıb reallaşdırılmasına imkan 
verir. Odur ki, inklüziv təhsil prosesindəki so- 
sial və təhsil mühiti elə qurulmalıdır ki, hər bir 


188 


əlilliyi olan şagird digərlərindən asılı olmadan, 
fəal, məsuliyyətli və yaşadığı cəmiyyətin bəra- 
bərhüquqlu vətəndaşı ola bilsin. 

Son illər, istər dünyada, istərsə də ölkə- 
mizdə təhsil sahəsində uğur qazanan, yüksək 
intellekti olan və sağlamlıq imkanları məhdud, 
fiziki qüsurlu şagirdlərin birgətəhsil almalarının 
mümkün olması üçün çox işlər görülmüşdür. 
İnklüziv təhsil mühitinin yaradılması yalnız əlil- 
liyi olan şagirdlərin təhsilə cəlbi və təhsil mühi- 
tinə uyğunlaşdırılması ilə məhdudlaşmır, çalışı- 
lır ki, onların sosial fəallığı və sosial məsuliy- 
yəti artırılsın. Bu sistemin vacib komponenti 
sağlamlıq imkanları məhdud olan şagirdlərin 
psixolofi cəhətdən sağlam şagirdlərlə birgə təh- 
sil və fəaliyyət göstərmə imkanlarının artırılma- 
sıdır. Əlilliyi olan şagirdin əqli inkişafı və sosial 
adaptasiyası subyekt-subyekt münasibətlərinin 
reallaşdırılmasını nəzərdə tutur. Bu zaman psi- 
xolofi dəstək hər iki tərəf üçün önəmlidir. Dəs- 
təyin başlıca vəzifəsi diaqnostika, məsləhət, qar- 
şılıqlı yardımın təşkili ilə bağlıdır. Humanizmə, 
əqli və yaradıcılıq qabiliyyətlərinin inkişafına 
əsaslanan, sağlamlıq imkanları məhdud olan şa- 
girdlərə sağlam həmyaşıdları kimi böyümək və 
cəmiyyətin tamhüquqlu üzvü olmaq imkanı ve- 
rən, sosial qavrayış xüsusiyyətləri ilə şərtlənən 
inklüziv təhsil bir sıra problemlərlə qarşılaşır. 
Təbii ki, qısa müddət ərzində hamının əlilliyi 
olan şagirdlərə müsbət münasibət bəsləməsi o 
qədər də real görünmür. Lakin, inklüziv təhsil 
mühiti əlilliyi olan şagirdlərin yalnız psixolofi və 
tibbi reabilitasiyası üçün deyil, həm də sağlam 
uşaqlarla ünsiyyət, tolerantlıq, empatiya, dostluq 
hisslərinin, qarşılıqlı yardım istəyinin formalaş- 
dırılması üçün də geniş imkanlara malikdir və 
təhsilin bu formada təşkilinə zərurət yaradır. 

Problemin aktuallığı. Demokratik cəmiyyət 
tələb edir ki, bütün insanlar bərabər hüquqlara sahib 
olmalıdır. Odur ki, mənəvi-psixolofi, sosial və fiziki 
sağlamlığından asılı olmayaraq hər bir insanın təh- 
sildən kənarda qalmaması ideyası bu gün də öz 
aktuallığını qoruyub saxlayır. 

Problemin yeniliyi. Məqalədə inklüziv təhsil 
prosesinin bəzi sosial-psixolofi aspektləri müəyyən- 
ləşdirilir və onlardan çıxış yolları açıqlanır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə ink- 
lüziv təhsillə maraqlanan valideyn, tərbiyəçi, müəl- 
İlim və araşdırmaçılar üçün faydalı ola bilər. 
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SENSOR POZULMALARI OLAN UŞAQLARIN REABİLİTASİYA VƏ ADAPTASİYA 
İŞİNİN TƏŞKİLİ 
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HAPYHIEHH3MVH 


Adila Aghamammad Mursalova 
lecturer at the Azerbafian State Pedagogikal University 


ORGANIZING REHABILTTATION AND ADAPTATION OF CHILDREN VITH 
SENSORY DISORDERS 


Xülasə. Ailədə problemli uşağın mövcudluğu ailə üzvlərinin çiyinlərinə maddi, psixolofi, emosional 
və fiziki yük qoyur. Belə ailələr stress, depressiya və nevrozların ailə üzvləri arasında yaranmasını şərtlən- 
dirən risk qrupuna aid edilir. Ailə qarşısında duran iqtisadi çətinliklər, çox vacib sistemli tibbi reabilitasiya 
və sosial-psixolofi xidmətin tam yoxluğu və ya kifayət qədər inkişaf etməməsi, onun strukturundakı əsas iqti- 
sadi, reproduktiv, tərbiyə, psixolofi, terapevtik funksiyaların strukturunda olan problemlərdir. Uşağın ailədə 
sosial realizəsi perspektivi və uşaqların taleyi bir qədər aydın deyil. Xəstə uşağın ailə üzvləri müstəqil olaraq 
situasiyanı dəyişməkdə acizdirlər. 

Açar sözlər: reabilitasiya, inteqrasiya, sosiallaşma, adaptasiya, sosial-psixolofi xidmət, psixo-sosial 
amillər 


AHHorauusı. Hazrune rpoörneMHOTO pe6eHKa B CEMB€ HƏK/T3HBIBaCT MaTEpHa"IBHYTO, TICHXOHTOTHH€- 
CKYTO, ƏMOLHHOHa/IbHyto VH d)H3HHecKylo HaTpy3Ky Ha TETCHH "HİCHOB CEMBH. TaKH€ CEMBH OTHOCSİTCSİ K 
Tpyıırıc pHcKa, uTO oÖycOBHBA€T BOSHHKHOBECHH€ CTpECCOB, /TETIpeccHİİ H HEBDO30B CDC/HH HZİEHOB CEMBH. 
ƏKOHOMHH€CKH€ TPDyHHOCTH,CTOSHİH€ TTEPeH CEMB€İH -ƏTO TIOHHOC OTCYTCTBH€ HTH HEHOCTATOHHOC pa3BHTH€ 
OHCHB BA?KHOİİ CHCTEMHOH MEHHHHHCKOH peaöv-HTAHHH H COHHƏTIBHO-TİCHXOZTOTHHECKOİ  CİTyƏKÖBİ, TİPO- 
ÖH€MbI B CTDYKTYD€ OCHOBHBIX ƏKOHOMHE€CKHX, peripo/yiyKTHBHBIX, BOCTİHTATEİİBHBİX, TİCHXOTOTHHECKHİX, 
TeparıeBTHHeCKHX İ)yHKUHHH B ce eTpyKType. İlepcriekTHBa cormabHOH  peayisaıi pefeHKa B CEMBC H 
CYHBÖBI HETCİT HECKO,LBKO HESCHBİ, HTeHBİ CEMBH ÖO/iBHOTO peöeHKa Ö€CCH"İBHBİ CAMOCTOSTECTBHO H3MCHHTB 
cHTyaLyıo. 

Kurroueevte cnosa: peaöunumayusı,, unmeepaylus, coquanusayus, aöanmayusı, coyuanbno- ncuxonoou- 
uecKası cnyətcoa, ncuxocovqudibHote dbakmopbi 


Abstract. Having a problem child in the family puts a material, psychological, emotional and physical 
burden on the shoulders of family members. Such families belong to the risk group, vvhich causes the occur- 
rence of stress, depression and neurosis among family members. The economic difficulties facing the family 
are the complete absence or insufficient development of a very important systemic medical rehabilitation and 
soc1o-psychological service, problems in the structure of the main economic, reproductive, educational, psy- 
chological, therapeutic functions in its structure. The prospect of the child" social realization in the family 
and the fate of the children are somevvhat unclear. Family members of a sick child are povverless to change 
the situation on their ovvn. 

Keyyvords: rehabilitation, integration, socialization, adaptation, socio-psychological service, psycho- 
social factors 
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Aktuallıq. Sensor pozulmaları olan uşaq- 
ların sosial reabilitasiya və adaptasiyası müasir 
dövrdə təlim-tərbiyə və inkişaf psixologiyasının 
nəzəri və praktik məsələlərindən biridir. Məktəbə- 
qədər və məktəb yaşlı sensor pozulmaları olan 
uşaqların reabilitasiya və sosiallaşmasını günün 
tələblərinə uyğun inkişaf etdirmək üçün bu işin 
həm pedaqofi, həm də psixolofi əsaslarını müəy- 
yən etmək çox vacib şərtlərdən biridir. Sensor po- 
zulmaları olan uşaqların reabilitasiya və sosiallaş- 
masının pedaqofi əsasları kimi müvafiq pedaqofi 
qanunauyğunluqlar, pedaqofi ziddiyyətlərin təza- 
hür xüsusiyyətləri, pedaqofi prosesdə istinad olu- 
nan ümumpedaqofi prinsip, metod və üsullarla ya- 
naşı, həm də spesifik pedaqofi cəhət və xüsusiy- 
yətlər də nəzərə alınmalıdır və aktuallıq təşkil edir. 

Ailədə problemli uşağın mövcudluğu ailə 
üzvlərinin çiyinlərinə maddi, psixolofi, emosio- 
nal və fiziki yük qoyur. Belə ailələr stress, dep- 
ressiya və nevrozların ailə üzvləri arasında ya- 
ranmasını şərtləndirən risk qrupuna aid edilir. 
Ailə qarşısında duran iqtisadi çətinliklər, çox 
vacib sistemli tibbi reabilitasiya və sosial-psixo- 
loyfi xidmətin tam yoxluğu və ya kifayət qədər 
inkişaf etməməsi, onun strukturundakı əsas iqti- 
sadi, reproduktiv, tərbiyə, psixolofi, terapevtik 
funksiyaların strukturunda olan problemlərdir. 
Uşağın ailədə sosial realizəsi perspektivi və 
uşaqların taleyi bir qədər aydın deyil. Xəstə uşa- 
ğın ailə üzvləri müstəqil olaraq situasiyanı də- 
yişməkdə acizdirlər. Məlumatlara görə sensor 
pozulmalı uşağı olan ailələrin 70706-1 ixtisaslı 
defektoloq, psixoloq və digər reabilitasiya mütə- 
xəssislərinin yardımına ehtiyac duyurlar. 

Məktəbəqədər yaşlı sensor pozulmaları 
olan uşaqların ənənəvi olaraq reabilitasiya işində 
birinci yeri tibbi aspekt təşkil edir. Bu zaman ailə 
mütəxəssislərin verdiyi təqdimat, göstəriş və 
təyinatları yerinə yetirən icraçı rolunu oynayır. 

Bütün bu psixo-sosial amillərin, həyat şə- 
raitinin, mikrososiumda qarşılıqlı fəaliyyət və 
münasibətlərin təşkilində, uşağın özünü dərk et- 
məsində onun afləsi ikinci dərəcəli rol oynaya- 
raq dolayısı ilə inkişafda iştirak edir. 

Məktəbəqədər yaşlı sensor pozulmaları 
olan uşaqların fiziki və psixi inkişafı ləngiyir, 
psixo-fiziolofi, koqnitiv, motivasiya, emosional- 
iradi sahə, eləcə də, şəxsiyyətin formalaşmaması 
onların reabilitasiya və sosiallaşmasına çox bö- 
yük təsir göstərir. 11, 62) 


Reabilitasiya proseslərinin məzmununun 
təşkili, strategiya, taktika və aksentləri bir-birin- 
dən öz istiqamətlərinə görə fərqlənir, nəticədə 
problemli uşağın şəxsiyyətinin inkişafını müəy- 
yən edən biolofi və sosial amillərin qarşılıqlı 
əlaqədə olan vahid sistemi kimi özünü göstərir. 

Xroniki patologiyanın mövcudluğu ailənin 
bir çox həyat fəaliyyəti sferalarına, eləcə də uşa- 
ğın həmyaşıdları və ailə üzvləri ilə ünsiyyətinə, 
təlim-tərbiyə və əmək fəaliyyətinə, özünə xid- 
mət bacarığının formalaşmasına və s.-yə çox bö- 
yük təsir göstərir. Buna görə də, sensor pozul- 
maları olan uşağın reabilitasiyası dar, birtərəfli 
xarakter daşımayıb, xəstəliyin inkişafına təkan 
verən sosial-psixolofi aspektləri nəzərə almadan, 
mütəxəssislərin səylərini yalnız bir istiqamətə, 
məsələn, görmə və ya eşitmə qüsurunun dərman 
müalicəsi, yaxud qüsurun protezləşdirilməsinə 
yönəltməklə təşkil etmək olmaz. 12,45) Sensor 
pozulmaları olan uşaqların kompleks reabilita- 
siya işinin xarakteri özündə inkişafin psixi, fizi- 
ki pozulmaların, öz davranışına nəzarətin, eləcə 
də özünəxidmət bacarığının, hərəkətin, bələdləş- 
mənin, təlim, ünsiyyət və gələcək üçün əmək 
fəaliyyəti vərdişlərinin yaradılması və bərpasını 
birləşdirir. Bu baxımdan, sensor pozulmaları 
olan uşaqların reabilitasiyası dedikdə, bura uşa- 
ğın həyatında, onun ailəsində pozitiv dəyişiklik- 
ləri, uşağın sosial əhatəsinin digər nümayəndə- 
ləri və müxtəlif mütəxəssislərin səylərinin inteq- 
rasiya və koordinasiyasını aid etmək olar. 

Respublikada fəaliyyət göstərən tibbi- 
psixolofi-sosial mərkəzlərin mövcud olmaması 
kompleks reabilitasiya işinin təşkilini vacib edir. 
Məhz belə mərkəzlərdə sensor pozulmaları olan 
uşaqların reabilitasiyası hər bir uşaq şəxsiyyəti- 
nin təkrarolunmaz unikal, fərdi xüsusiyyətləri- 
nin yaranmasını təmin edən təlim-tərbiyə prose- 
sinin subyekti, bərabərhüquqlu və yaradıcı tərəf- 
daşı kimi qiymətləndirilərək, onların böyüklər 
və həmyaşıdları ilə qarşılıqlı fəaliyyətinin spesi- 
fik formalarının psixolofi cəhətdən konstruktiv- 
ləşdirilməsi metodundan istifadə etməklə həyata 
keçirilməsi məsləhət görülür. 

Sensor pozulmaları olan uşaqların sosial 
reabilitasiya və adaptasiya prosesini şərti olaraq 
əsasən dörd mərhələyə ayırmaq olar: 

I mərhələ. Məktəbəqədər yaşlı sensor po- 
zulmaları olan uşağın dezadaptasiya səviyyəsi- 
nin müəyyənləşdirilməsi. Bu mərhələdə komp- 
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leks diaqnostika strategiyasının işlənib hazırlan- 
ması həyata keçirilir. Uşaqların ilkin diaqnostika- 
sı həkim-psixiatr, defektoloq və psixoloq tərəfin- 
dən aparılır, ana (valideynlə) ilə söhbət edir və 
müxtəlif metodlarla uşağı müayinə edilir, təqdim 
edilən sənədlərə: göndəriş (əgər varsa), uşağın 
xarakteristikası (əgər varsa), ambulator kartı və 
s.-ni nəzərdən keçirilir. Sonra xəstəliyin gedişi və 
digər tibbi məlumatların təhlilinə aid bütün infor- 
masiyalar uşaqların əqli və fiziki çatışmazlıqları- 
nın kompleks reabilitasiya kartındakı “tibbi rea- 
bilitasiya”qrafasında qeyd olunmalıdır. 

Müayinə aparan həkim diaqnozlaşdırma 
mərhələsində xəstəliyin dərəcəsi və xarakteri, 
təzahürü, uşağın həyat fəaliyyətinin məhdudiy- 
yətləri, qüsurların beynəlxalq nomenklaturasına 
uyğunluğu, reabilitasiya işinin potensialı müəy- 
yənləşdirilir. 13, 290) 

Uşağın ilkin müayinə və diaqnozu əsasında 
reabilitasiyanın istiqamətləri və əsas iş formaları 
seçildikdən sonra, uşaq həkim pediatr tərəfindən 
müayinə edilir və rəy verilir, sonra həkim öz tə- 
yinatını verərək, əks göstərişləri müəyyən edib, 
digər mütəxəssislərlə məsləhətləşmələr və yaxud 
əlavə müayinələrin aparılmasını təyin edir. Bun- 
lardan sonra bütün mütəxəssislər kompleks şəkil- 
də reabilitasiya işinə başlayırlar. 

Aparılmış kompleks diaqnostika əsasında 
uşaq və onun ailəsi üçün fərdi proqram hazırla- 
nır və xidmətin konkret formaları, istiqamətləri, 
eləcə də korreksiya-reabilitasiya işinin metod və 
formaları müəyyənləşdirilir. 

Qeyd etmək lazımdır ki, ilkin mərhələyə 
çox böyük əhəmiyyət verilməlidir, çünki kor və ya 
kar uşaq və onun ətrafındakıları ilə korreksiya işi, 
sonrakı təsir strategiyası məhz bu mərhələyə əsas- 
lanır. Sensor pozulmaları olan uşaqla və ətrafında- 
kılarla korreksiya işi məqsədlərin qoyulması, mü- 
təxəssislər və ailə tərəfindən vahid yanaşmalar və 
təsir strategiyaları artıq bu mərhələdən başlanır. 

H mərhələ. Sensor pozulmaları olan uşağa 
və onun ailəsinə göstərilən konkret reabilitasiya 
xidmətləri. Bu mərhələdə qarşılıqlı korreksiya tə- 
sir sisteminin formalaşdırılması və uşağın reabili- 
tasiya tədbirlərinə qatılması həyata keçirilir. Kor- 
reksiya işi fərdi proqram və cədvəl əsasında, qrup 
və ya fərdi şəkildə aparılır. Məşğələlərin, prose- 
dur və məsləhət saatlarının vaxt cədvəli hər bir 
uşaq üçün çox ciddi tutulur. Reabilitasiya tədbir- 
lər sistemi zədələnmiş orqanizmin həyat fəaliy- 
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yətini fəal şəkildə bərpasından ibarətdir. Tibbi 
təsir tədbirləri reabilitasiya işinin digər tərəfləri 
ilə: psixolofi, pedaqofi və sosial- paralel olaraq 
təşkil edilir. Reabilitasiya işində həmçinin müx- 
təlif hərəkət trenaforlarından, hovuz, hidro-masai, 
iynəbatırma, sensor otaqdan və s-dən də istifadə 
yaxşı nəticələrin əldə olunmasına səbəb olur. 
Sensor pozulmaları olan uşaqlarla korreksi- 
ya işində defektoloqun ənənəvi qrup və fərdi məş- 
ğələlərindən başqa, təlimin əlavə vasitələri ilə kor- 
reksiya məşğələləri də təşkil olunur. Bu məşğələ- 
lərin korreksiya istiqamətini kor uşaqlarda motori- 
ka, eşitmə, görmə, məkanda bələdləşmə qavrayışı- 
nın, nitqin inkişafı və bu uşaqların sosial-məişət 
adaptasiyası və peşə yönümü təşkil edir. (4, s. 112) 
Sensor pozulmaları olan uşaqlarla korreksi- 
ya işinin qarşısında duran əsas vəzifə onları mak- 
simal və kamil sosial inteqrasiya imkanlarını tə- 
min etməkdir. Məhz bu vəzifə bütün kompleks 
reabilitasiya tədbirlərinin yerinə yetirilməsinə yö- 
nəldilməsini tələb edir. Kompleks reabilitasiya 
tədbirləri arasında eşitmə, görmə pozulması olan 
uşağa və onun ailə üzvlərinə göstərilən psixolofi 
reabilitasiya və psixolofi dəstək xüsusi rol oynayır. 
Psixolofi reabilitasiya dedikdə, sensor po- 
zulmaları olan uşağın mühitə və cəmiyyətə 
uğurla adaptasiya edilməsinə imkan verən müx- 
təlif növ psixi fəaliyyətin, psixi funksiyaların 
yaradılmasına, ona uyğun sosial rolu qəbul et- 
mək və yerinə yetirməsinə, özünürealizənin ən 
yüksək mərhələsinə çatmağa yönəldilmiş xüsusi 
və məqsədyönlü tədbirlər sistemi başa düşülür. 
Psixolofi reabilitasiyanın əsas vasitəsi məs- 
ləhət, psixolofi treninq, psixokorreksiya və psi- 
xoterapiyadır. Sensor pozulmaları olan uşaqlarla 
psixolofi reabilitasiya işi üçün ən rasional me- 
todlardan oyun terapiyası, psixodramlar, musiqi 
terapiyası və digərlərindən istifadə etmək olar. 
Burada ayrıca olaraq ailə psixoterapiyasının apa- 
rılmasını da qeyd etmək lazımdır. Ailə psixotera- 
piyasının aparılmasında əsas məqsəd xəstə uşa- 
ğın ailədə statusunu ailə üzvlərinin ona münasi- 
bəti, müalicə və sosiallaşması məsələlərini aydın- 
laşdırmaqla münasibətləri sistemləşdirmək və 
onlara psixolofi cəhətdən dayaq durmağı aşıla- 
maqdır. Ailə psixoterapiyasını qarşılıqlı münasi- 
bətlər proseslərinin əsas qruplarla, onun vasitəçi- 
liyi ilə şəxsiyyətlərarası münasibətlərin xarakteri- 
nin dəyişməsi və ailədə emosional pozulmaların 
aradan qaldırılması kimi baxmaq lazımdır. 
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Qeyd edilən bu mərhələdə uşağın sosial dez- 
adaptasiyasının korreksiyası zamanı diqqət təkcə 
uşağa deyil, həm də onu yeni sosial şəraitə uyğun- 
laşdıran böyüklərin: valideyn, tərbiyəçi, müəllim 
xüsusi psixopedaqofi hazırlığına yönəldilməlidir. 

Bəzən valideynlər bir məqsədi: özlərini və 
qüsurlu uşağını, ailə üzvlərini ətrafdakıların 
ikrah və töhmətindən qorumağı güdərək, özünə 
və qüsurlu uşağına kömək etmək, onu bu vəziy- 
yətdən çıxarmaq əvəzinə, bütün güc və səylərini 
uşağının hamı kimi olmasını sübut etməyə çalı- 
şırlar. Buna görə də bu mərhələdə valideynlərə 
situasiyanı olduğu kimi başa düşməyə və onu 
qəbul etməyə, qarşılıqlı fəaliyyət (ailə münasi- 
bətlərinin korreksiyası) situasiyasını yaratmağa 
kömək etmək çox vacibdir. 

HI mərhələ. Sensor pozulmaları olan uşa- 
ğın və onun ailəsinin cəmiyyətə inteqrasiyası. Bu 
mərhələnin əsas məqsədini sosiumda uşağın po- 
zitiv və məhsuldar qarşılıqlı fəaliyyət siste-minin 
qurulması təşkil edir. Bunun üçün məktəbdə və 
ya reabilitasiya mərkəzlərində inteqrativ mühit 
modelləşdirilir və uşağın ünsiyyət dairəsinin ge- 
nişləndirilməsi təmin olunur. Bundan əlavə uşa- 
ğın və ailəsinin cəmiyyətin neqativ tendensiyala- 
rına qarşı sosial-psixolofi adaptasiyasının səviy- 
yəsini artırmaq və ətrafdakılara əlil uşağa düzgün 
yanaşmanı təlim etmək istiqamətində məqsəd- 
yönlü şəkildə iş təşkil etmək məsləhət görülür. 

İnteqrasiya prosesində birinci planda 
məktəbəqədər və məktəb yaşlı sensor pozulma- 
ları olan uşağı və onun ailəsini cəmiyyətin düz- 
gün olmayan, neqativ münasibətlərinə və təsir- 
lərinə hazırlamaq durur. Yalnız bundan sonra 
geniş mənada sosial inteqrasiyaya keçmək olar. 
Bu cür iş prosesində uşaq özü müstəqil olaraq 
normal inkişaf edən həmyaşıdları kollektivinə 
daxil olmağı bacarar, şəxsi sosial məkanını ge- 
nişləndirər və diskomfort hiss etməz və ətrafın- 
dakılar üçün sosial cəhətdən uyğun hesab edilə 
bilər. Belə bir yanaşma :qarşılıqlı inam və mər- 
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həmət hissi uşaqda gərginliyi azaldır, rasional 
təşkili olunmuş təlim-tərbiyə prosesində kor və 
ya kar uşağın mədəni-təhsil imkanları normal 
uşaqlarla demək olar ki, bərabərləşir. Hər bir 
sensor pozulmaları olan uşağın şəxsiyyət kimi 
qəbul olunmaq perspektivləri yüksəlir. Sensor 
pozulmaları olan uşaqların cəmiyyətə inteqrasi- 
yası üçün vacib şərtlərə aşağıdakılar daxildir: 

- Uşaq şəxsiyyətinə inam, real dərk olunmuş 
davranış motivlərinin formalaşdırılması, münaqişə 
situasiyalarının təhlili, sensor pozulmaları olan 
uşaqlara münasibətdə müəllim şəxsiyyətinin 
nümunəsi, həmyaşıdları ilə münasibətdə müəlli- 
min pozitiv yanaşmanın irradasiyası. 

- Təlimin əyani dayağı, şərhlərin idarə 
edilməsi, əqli fəaliyyətin mərhələli formalaş- 
dırılması, mühafizəedici təlim yüklənməsi, alın- 
mış nəticələrin qiymətləndirilməsi. 

- Sensor pozulmaları olan uşaqların cə- 
miyyət tərəfindən qeyri-şərtsiz, emosional qəbul 
edilməsi, fəaliyyət və ünsiyyətə pozitiv təhrik. 

Problemin elmi yeniliyi. Reabilitasiya zama- 
nı sosial pedaqoq, həkim və digər mütəxəssislərin və 
valideynlərin birgə işi sensor pozulmaları olan uşaq- 
larda dünyagörüşünün genişlənməsi, sosial və əmək, 
sanitar-gigiyenik vərdişlərin yaradılması, müstəqil 
və fəal ünsiyyət bacarığı, cəmiyyətdə olmaq marağı 
və həvəsi formalaşdırmaq, onları cəmiyyətə uyğun 
olmağı öyrətmək məqsədlərini yerinə yetirir. 

IV mərhələ. Ailəyə sosial dəstək. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Əvvəldə 
göstərdiyimiz kimi sosial reabilitasiya zamanı həm 
uşaq, həm də onun ailəsi müxtəlif profilli mütəxəs- 
sislərdən yardım alırlar. Bundan başqa bu mütəxəs- 
sislər hər bir ailəyə, hər an məsləhət, konsultasiya et- 
mək, kömək etməyə hazır olmalıdır. Sosial reabilita- 
siya prosesində mütəxəssislərlə sensor pozulmaları 
olan uşaq ailələrinin sıx əməkdaşlığı və qarşılıqlı 
fəaliyyəti tibbi-pedaqofi-psixolofi və eləcə də, ailə- 
nin sosial cəmiyyətə inteqrasiyasını asanlaşdıran, 
onu düzgün istiqamətləndirən şərtlərdən biridir. 
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DIRECTIONS OF VVORK ON ELIMINATION OF ECHOLALIA 
IN CHILDREN VVITH AUTISM 


Xülasə. Autizm sindromu olan uşaqlar üçün geniş nitq qüsurlarının olması tipikdir. Autizm sindromu 
olan bəzi uşaqlar nadir hallarda və məqsədsiz olaraq təsadüfi sait və ya samitləri tələffüz etmək üçün nitq 
qabiliyyətinə malikdirlər. Bir çox autizmli uşaqlar başqalarından eşitdiklərini mexaniki olaraq təkrarlayırlar. 
Bu cür təkrarlanma 2-3 yaşa qədər davam edir. Lakin autizmli şəxslərdə exolaliya daha uzun çəkir. Uşaqların 
nitqində exolaliyanı azaltmaq üçün onun səbəbini araşdırmaq lazımdır. Exolaliya halı uşaqda müşahidə 
olunduqda artıq valideyn mütəxəssisə müraciət etməli və düzgün korreksiya işi tətbiq olunmalıdır. Çünki 
exolaliya vaxtında üzərinə düşülməzsə yetkin yaşlara qədər davam edən problemdir. Hər bir fərdi vəziyyətə 
görə exolaliyanın müalicəsi bir mütəxəssis tərəfindən təyin edilməlidir (loqoped, psixoloq, psixo-pedaqoq və 
s.). Terapevtik bir proqramı təyin edərkən uşağın yaşını, inkişaf xüsusiyyətlərini və patologiyanın şiddətini 
nəzərə almaq lazımdır. 

Açar sözlər: Exolaliya, nitqin pozulması, söz və səslərin təkrarlanması, korreksiya işi, nitq ünsiyyəti 


AHHoraunsı. /rr HeTCHi c CHHHpOMOM ayTH3Ma XapaKTEPHBI OÖHİHPHBİC HapyıeHHsI peuy. HeKoTO- 
pPIc H€TH C CHHHDPOMOM ayTH3Ma OÖ/Ta/yTarOT peH€BOİİ CHTOCOÖHOCTBEO TIPOH3HOCHTB C/TyuafHBİ€ T?TACHBİC YUTH 
cor-racHble HeuacTo H 6e3 Hezin. MHorHe HeTH-aAyTHCTBI MEXAHHHECKH TİOBTOP4EOT TO, HTO CiBİHIaT OT HPy- 
rHX. Taxoe TOBTOpEHH€ /VIHTCS HO 2-3 ner. OHnHaKO y ayTHCTOB əxonarns rporekaeT Holibule, HTOÖBİ 
YMEHBIUHHTb ƏXO/TAZIHIO B peuH HETCİH, HEOOXO/ZIHMO BBISICHHTB  €€ TipHuHHy. İlpn. o6HapyəxeHHH y pe6eHKa 
cıryuası əxonasınn. pozHTerio cnenyer oöpaTTbCs K crreHHanaeTy H TİPOBECTH. TİPaBHUIBHYTO KOPPEKHHİO. 
IloroMy "To əxorars — 9TO TIpOÖ/TEMA, KOTOpasi COXDaHSİCTCS1 710 B3DOC/TOİİ ?KH3HH, “CH. €€ BOBPEM31 HC OÖ- 
Hapy?KHTB. /leqeHHe€ əxomalınn. HOXTDKEH Ha3HaHaTb CTICHHƏTIHCT XUD KaoKMOİi oTNembHOH caTyanyn. (nororiey, 
rıcyxoror, ricMxorenaror vi np.). İp. HasHaneHHH TeparIeBTHHECKOİ TIDPOTPAMMBI HEOOXO/IHMO yUHTBIBaTb 
BO3paCT pe6eHKa, OCOĞEHHOCTH pa3BHTH51 H TSOKECTB TTATONTOTHH. 

Kunroueevte cnosa: əxonanıs, HapyıueHue peuu, nosmopeHue cn06 ü S6yKOG, KOPPEKVUOHHAaSI pa6oma, 
peueeoe oöuşenue 


Abstract. It is typical for children vvith autism syndrome to have extensive speech impairments. Some 
children vvith autism syndrome have the speech ability to pronounce occasional vovvels or consonants infre- 
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quently and vvithout purpose. Many autistic children mechanically repeat vvhat they hear from others. Such 
repetition lasts up to 2-3 years. Hovvever, echolalia takes longer in autistic individuals. To reduce echolalia in 
children "s speech, it is necessary to investigate its cause. VVhen the case of echolalia is observed in a child, 
the parent should consult a specialist and the correct correction should be applied. Because echolalia is a 
problem that lasts until adulthood if it is not caught in time. Echolalia treatment should be prescribed by a 
specialist for each individual situation (speech therapist, psychologist, psycho-pedagogue, etc.). VVhen pre- 
seribing a therapeutic program, it is necessary to take into account the childis age, developmental character- 


istics and the severity of the pathology. 


Keyyvords: Echolalia, speech disorder, repetition of vvords and sounds, correction vvork, speech com- 


munication. 


Exolaliya sözünü eşitdikdə, bu bir çox 
valideynlər tərəfindən, problem kimi qəbul edi- 
lir. Günümüzdə, exolaliya anlayışı problem ola- 
raq başa düşülür. Lakin, exolaliya tam normal 
dil inkişafının bir hissəsidir. Bu inkişaf prosesi, 
normal uşaqda, 18 aydan başlayır 2 yaş yarıma 
qədər öz inkişafının pik səviyyəsinə çatır. Nitq 
pozulmaları həm normal inkişaf edən uşaqlarda, 
həm də erkən autizm sindromu və əqli geriliyi 
olan uşaqlarda baş verə bilər. Qeyri-ixtiyari ola- 
raq eşidilən səslərin təkrarı, söz və ifadələrə 
exolaliya deyilir. Bu zaman uşaq cavab vermək 
əvəzinə, qarşısındakının dediyini təkrarlayır. 
Uşaqlar, exolaliyanın yaranma mərhələsində, 
gündəlik həyatda başqalarından eşitdikləri söz- 
ləri, cümlələri imitasiya edirlər. Bu eşitdikləri 
film, mahnı sözləri də ola bilər. Doğma dildən 
əlavə, digər dildə eşitdikləri sözləri belə, təkrar 
edə bilər və həmin dili öyrənə bilərlər. Exola- 
İiyanın inkişafı normal olan uşaqlar, əvvəlcə qu- 
laq duyumu ilə böyüklərin nitqini təkrar edir. 3 
yaşa qədər ki dövrdə isə, öz istəklərini ifadə edə 
bilirlər. Həmçinin, ünsiyyətdə iştirak edir, dialoq 
qurur və sual verə bilirlər. Patologiyanın inkişaf 
etdiyi bir neçə amil var. Bunlara daxildir: 

e beyinin ön hissəsinin zədələnməsi, 

e genetik xəstəliklər, 

e oliqofreniya, 

e nevrolofi pozğunluqlar, 

e beyində neoplasm (Rəfiyeva L., 2020:53). 

Xəstəliyin səbəbinin müəyyən edilməsi 
düzgün terapevtik taktikanın seçilməsində əsas 
rol oynayır. 

İlkin olaraq exolaliya yenicə danışmağa 
başlayan körpə uşaqlarda da rast gəlinir. Bu əsa- 
sən müvəqqəti olur. Qısa zamanı əhatə edir. 
Hətta bu zamanı valideyn hiss etməyə də bilər. 
Əsasən uşağın 7-10 aylığında hiss olunur. 
Amma bu təkrarlanma böyük yaşlarda olursa, 
deməli uşağın psixologiyasında problemlər var. 
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Exolaliyanın əsasən üç növü var, yuban- 
mış exolaliya, sürətli exolaliya və əvvəlcədən 
qabaqlanan exolaliya (Əzizova Z.M., 2008:76). 

Yubanmış exolaliya zamanı uşaq deyilən 
kəlməni və ya cümləni istədiyi yerdə və zaman- 
da deyir. Yəni o an təkrarlamır. 

Sürətli exolaliya zamanı uşaq eşitdiyini o 
anda deyir. 

Əvvəlcədən qabaqlanan exolaliya zamanı 
uşaq eşidəcəyi sözü əvvəlcədən deyir. “Salam”. 
“Necəsən?” kəlmələrini ilk gördüyü adama 
deyir. Sanki insanı qabaqlayır. 

Autizm sindromu olan uşaqlar üçün geniş 
nitq qüsurlarının olması tipikdir. Autizm sindro- 
mu olan bəzi uşaqlar nadir hallarda və məqsəd- 
siz olaraq təsadüfi sait və ya samitləri tələffüz 
etmək üçün nitq qabiliyyətinə malikdirlər. Bir 
çox autizmli uşaqlar başqalarından eşitdiklərini 
mexaniki olaraq təkrarlayırlar. Bu cür təkrarlan- 
ma 2-3 yaşa qədər davam edir. Lakin autizmli 
şəxslərdə exolaliya daha uzun çəkir. Bəzən 
bütün həyatları boyu exolaliya davam edir. 
Autizmli şəxslərdə exolaliya 2 formada özünü 
göstərir: 

e Anında yaranan exolaliya, 

e Gecikmiş exolaliya (MaKkxepHneH T., 
2020:34). 

Anında yaranan exolaliya zamanı uşaq 
eşitdiyi səsləri, sözləri dərhal təkrarlamağa baş- 
layır. Məsələn uşağa “yemək yeyirsən” sualını 
verdikdə o eyni şəkildə “yemək yeyirəm” cava- 
bını verir. 

Gecikmiş exololiya zamanı isə uşaq gün- 
lər, aylar əvvəl eşitdiyi sözləri təkrarlayır. Bu 
zaman beyinə siqnal gec çatır. 

Uşaqların nitqində exolaliyanı azaltmaq 
üçün onun səbəbini araşdırmaq lazımdır. Exola- 
liya halı uşaqda müşahidə olunduqda artıq vali- 
deyn mütəxəssisə müraciət etməli və düzgün 
korreksiya iş tətbiq olunmalıdır. Çünki exolaliya 
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vaxtında üzərinə düşülməzsə, yetkin yaşlara qə- 
dər davam edən problemdir. Hər bir fərdi vəziy- 
yətə görə exolaliyanın müalicəsi bir mütəxəssis 
tərəfindən təyin edilməlidir (loqoped, psixoloq, 
psixo-pedaqoq və s.). Nəticə birbaşa onun peşə- 
kar savadından asılıdır. Terapevtik bir proqramı 
təyin edərkən uşağın yaşını, inkişaf xüsusiyyət- 
lərini və patologiyanın şiddətini nəzərə almaq 
lazımdır. 

Exolaliya pozuntusu autizmli uşaqların 
8576-də müşahidə edilir. Normal uşaqda exolali- 
yanın inkişafı normal gedir. Uşaq öz ünsiyyətini 
tənzimləyə bilir. Autizmli uşaqlarda isə bu əksi- 
nədir. Əgər uşaq danışmırsa, öncə exolaliyanı 
əldə etməkdə və onun inkişaf prosesində həm 
biz mütəxəsssislərin, həm də valideynlərin 
kompleks dəstəyinə ehtiyac duyurlar. Çünki, 
autizmli uşaqların nitqləri robot şəklində olur. 
Sözlər arasında məna əlaqələri olmur. Konkret 
sözləri modelləşdirir, etiketləyirlər. Məs, çölə 
çıxmaq istədikdə, “çölə çıxmaq istəyirəm” de- 
mək əvəzinə “ayaqqabını göstərmək”, su istə- 
dikdə, “su istəyirəm” demək yerinə “stəkanı gə- 
tirmək” kimi və s. Belə uşaqlar, exolaliya əldə 
etdikdən sonra, bizim dediyimiz hər şeyi təkrar- 
laya bilərlər. Lakin təkrarladıqları sözün, funk- 
sional mənasını anlamırlar. Bəzən, hətta belə 
uşaqlar, telefonla çox vaxt keçirdikdə, başqa 
dildə olan sözləri də təkrar edirlər. Bu uşağa 
görə dəyişir. Bəzən, bəzi uşaqlar sadə sözləri 
öyrənirlər. məs, meyvə, tərəvəz, rənglər. Lakin, 
belə uşaqlarda da analiz-sintez qabiliyyəti zəif 
olur. Ona görə də nitqlərində axıcılıq olmur. 

Nitqi olmayan, autizm diaqnozu ilə gələn 
uşaqlarda, ilkin mərhələ olaraq, əsas iş, uşaqda 
exolaliya əldə etmək və onu inkişaf etdirmək 
olur. Və belə uşaqlarda, exolaliya əldə edildik- 
dən sonra, bir çox valideynlər düşünür ki, artıq 
loqopedik məşğələyə ehtiyacı yoxdu. Lakin bu 
qərar yanlışdı. Çünki, exolaliyanın əldə edil- 
məsi, ilkin və ən önəmli mərhələ olsa da növbəti 
mərhələ, exolaliyanı inkişaf etdirməkdir. Hansı 
ki, bu mərhələ olduqca ciddi disiplin tələb edir. 

Zehni inkişafı zəif olan uşaqlarda erkən 
dövrdə exolaliyanın funksiyaları aşağıdakılardır: 

” Söhbəti davam etdirmək - məsələn, 
uşaq artıq dialoqun mübadilə ifadələrindən iba- 
rət olduğunu bilir, lakin öz söz ehtiyatı azdır və 
uyğun sözləri tapmaqda çətinlik çəkir. Buna 
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görə körpə həmsöhbətlə ünsiyyətə hazır oldu- 
ğunu göstərmək üçün eşitdiklərini təkrarlayır, 

” Razılığını bildirmək - psixoloqların 
müşahidələrinə görə, artıq “yox” sözünü öyrən- 
miş, lakin hələ də “hə” sözünü bilməyən uşaq- 
larda exolaliya baş verir. Eşitdiklərini təkrarla- 
yaraq, qarşı tərəflə razılaşdıqlarını ifadə edirlər, 

” Nitqin qazanılması - xarici dil öyrə- 
nərkən tələbə sözü başa düşmək və yadda saxla- 
maq üçün dəfələrlə təkrarlayır. Danışıq dilini 
yeni öyrənməyə başlayan uşaq da eyni şəkildə 
davranır (MoposoB C.A., 2002:27). 

Psixikasının təbiətinə görə, autizmli uşaq- 
larda exolaliyaya daha çox rast gəlinir. Son 
araşdırmalara görə, bu uşaqlarda exolaliyanın 
təzahürləri yaxşı əlamət sayıla bilər, çünki bu 
uşağın ünsiyyətə meyilli olduğunu göstərir. 
Autizmli uşaq exolaliya olduğu mərhələdə bir 
mütəxəssis yanına gəlirsə, buna çox pozitiv ya- 
naşılır, mütəxəssis kimi sevinirlər. Çünki, uşaq- 
da təkrarlama var. Və bu da uşağın çox sayda 
söz ehtiyatını birləşdirə biləcəyini göstərir. Bəs 
exolaliya nə zaman mütəxəssisi narahat edir? 
Exolaliya, uşağın ünsiyyətinə müdaxilə etdikdə. 
Yəni, exolaliyanın inkişafında pozuntu olduqda. 
Uşaq mənasını bilmədiyi sözləri təkrar edir. 
Fərqli situasiyalarda, həmin yerə uyğun olma- 
yan sözlər işlətməsi. Avtobusda, maşında öz- 
özünə mahnılar oxuması. Danışarkən məna əla- 
qələri olmaması və s. 

Lakin, bir çox vaxt exolaliya bizim məq- 
sədimizə xidmət edə bilər. Exolaliya pozuntusu 
yaşayan uşağınız varsa, öncə bilməlisiniz ki, 

1) exolaliya sözünün bir məqsədə xidmət 
etdiyini müəyyənləşdirməlisiniz: 

2) uşağınızın niyyətinin nə olduğunu, 
yəni, nə istədiyini müəyyənləşdirməlisiniz, 

3) uşağınıza bu konteksdə nə deməli oldu- 
ğunu öyrətməyin yollarını tapmalısınız. Bu yanaş- 
ma, exolaliyanı aradan qaldırmağa çalışmaqda 
daha təsirli olacaq ünsiyyət əhəmiyyətli dərəcədə 
məhdudlaşır (ILarırnpına 1LM., 2001:135). 

Uşaqlarda exolaliya zamanı görüləcək 
işləri aşağıdakı kimi qruplaşdırmaq olar: 

1. Exolaliyanı aradan qaldırarkən ilk olaraq 
uşağa susmağı öyrətmək lazımdır. Yəni müəllim 
əvvəlcə səs, heca, söz, cümlələrdən başlamalıdır. 
Özü səsi deyərkən uşağa sus dinlə deyir. 

2. Müəllim sözün əvvəlini uşağa söyləyir 
sonunu uşaq bitirir. Bu zaman birinci şəkil 
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uşağa göstərilir. İkinci dəfə isə müəllim sadəcə 
söyləyir. 

3. Cümlə ilə bu çalışmanı etmək olur. 
Məsələn, Almanı .., Qapını ... və s. 

Bu proqrama uyğun çalışmalar davam 
edilə bilər. Amma uşağın lüğət ehtiyatını artır- 
maq və özünə inam yaratmaq mütləq lazımdır. 
Bu zaman psixolofi yardım da olsa yaxşı olar. 

Beləliklə, exolaliya müxtəlif yollarla özü- 
nü göstərə bilən ümumi nitq pozuntusudur. Bu- 
nun öhdəsindən gəlmək üçün uşağın ona ünvan- 
lanan nitqi dinləyib başa düşmələri və ona veri- 
lən suallara cavab verə bilməsi zəruridir. Exola- 
İiyanın öhdəsindən gəlmək işində nitq terapevti, 
psixoloq və valideynlərin qarşılıqlı təsiri mü- 
hüm rol oynayır. 

Problemin aktuallığı. Uşağın nitq funksiyası- 
nın inkişafı bir neçə mərhələdə baş verir. Əqli və 
intellektual inkişafla birbaşa bağlıdır. Müxtəlif xəs- 
təliklərlə uşaqda nitq pozğunluğu - exolaliya müşa- 
hidə olunur. Bu xəstəlik eşitməli söz və ifadələrin 


Ədəbiyyat: 


nəzarətsiz təkrarlanması ilə xarakterizə olunur. Bü- 
tün bu prosesləri nəzərə alaraq autizmli uşaqlarda 
exolaliyanın aradan qaldırılması üzrə işin istiqamət- 
ləri bu və ya digər şəkildə tədqiq edilsə də, bu sahə- 
də onun məqsəd və vəzifələri öyrənilməmiş, ümu- 
miyyətlə açıq qalmışdır. Apardığımız tədqiqat bu 
problemin öyrənilməsinə və həlli yollarının araşdiırıl- 
masına həsr edilmişdir. 

Problemin elmi yeniliyi. Bu məqalədə, ilk 
dəfə olaraq, autizmli uşaqlarda exolaliyanın aradan 
qaldırılması üzrə işin istiqamətləri araşdırılmış, məq- 
səd və vəzifələrinin əhəmiyyəti və həlli yolları 
göstərilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə 
irəli sürülən təkliflər və nəticələr autizmli uşaqlarda 
exolaliyanın aradan qaldırılması üzrə işin müvəffə- 
qiyyətlə həyata keçirilməsini təşkil etmək və uşaq- 
ların inkişafında nəzərə alınmasına köməklik göstər- 
məkdir. Bu məlumatlar vasitəsilə istər müəllimlər, 
istərsə də valideynlər uşaqların inkişafı, tərbiyəsi və 
təhsilini müvəffəqiyyətlə həyata keçirilməsini təşkil 
edə bilər. 
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THE ROLE OF COGNITTVE SKILLS IN THE ASSIMILATION OF INFORMATION 


Xülasə. Məqalədə müasir informasiya kommunikasiya sistemlərində verilən informasiyaların mənim- 
sənilməsində koqnitiv bacarıqların rolundan bəhs edilir. Göstərilir ki, hazırda istər yaşlı, istərsə də gənc nə- 
sildə elektron vasitələrlə verilən informasiyaların mənimsənilməsində bir sıra çətinliklər yaranır. Çətinliklərə 
səbəb informasiyaların müxtəlif təsvir formaları, istifadə edilən simvollar və s. ola bilir. Məqalədə həmin çə- 
tinliklərin həllində koqnitiv bacarıq və səriştələrin rolu əsaslandırılır. Bu sahədə təhsil sistemi qarşısında 
duran vəzifələr şərh edilir. Aparılmalı olan işlərin istiqamətləri göstərilir. 

Açar sözlər: informasiya, kommunikasiya, mənimsəmə mərhələləri, koqnitiy çətinlik, koqnitiv bacarıq, 
səriştə, koqnitiv əməliyyat, koqnitiv fəaliyyət 


AHHorauns. B crarbe paccMaTpHBaeTCs4 DOlB KOTHHTHBHBİX YyMEHHH  B YCBOCHHH HHİOpMaHHH, 
TIPeHOCTAB/IS MOH  B COBDEMEHHBIX HHİ)ODMƏAHHOHHO - KOMMYHHKaHHOHHBIX CHCTEMƏX. İloKa3aHO, HTO B 
HaCTOSIC€ Bp€M31 KaK TIO?KFUTBİC TOZ, TaK H. MOHOMHBİC HCTİBİTBİBaTOT TDyHHOCTH. B yCBOCHHH HHÖOPMALHY, 
TIPeHOCTAB/ISeMOH Ə/1EKTDPOHHBIMH: CDƏHCTBaMH. ƏTH TDy/HOCTH. BBİ3BİBƏTOT Pa3HBİC OHHCATETİBHBİC İ)OPpMBİ 
HHÖOpMALHH, HCTTOTB3yEMBİ€ CHMBOTHBİ Hi. T.Tr. B cTaTB€ OĞOCHOBaHa DOLNB KOTHHTHBHBİX yMEHHİ H. KOMTEC- 
TEHHHİ  B D€LHHHH yKa3aHHBIX Tpy4HOcT€it. B əTOİİ oÖnacTH. pacCKPBİTBİ 3aHyaH, CTOSIH€ TTepeyn CHCTEMOİİ 
o6pasoBaHHsı, VKa3aHBI HaripaB:eHH3 TIPCHCTOSMMHX pa6oT. 

Kurroueevte cnosa: unqbopxdulusi, KOMMYHUKdUuSI, əmanbi ycdO€HuSİ, KOEHUmUüSHas cnookcHOCmb, KO- 
?HUmu6Hbl€ y.MEHUSİ, KOMREm€HmHocmə, KO?HumusHası onepauylus, KoxnumusHası OesimenbHocmb 


Abstract. The article discusses the role of cognitive skills in the absorption of information provided in 
modern information communication systems. İt is shovvn that currently both the old and the young genera- 
tion have a number of difficulties in the assimilation of information provided by electronic means. Difficul- 
ties are caused by different forms of information, used symbols, etc. The article fustifies the role of cognitive 
skilİs and competencies in solving those difficulties. In this field, the tasks facing the education system are 
explained. The directions of the vvorks to be carrfed out are indicated. 

Keyyvords: information, communication, mastering stages, cognitive difficulty, cognitive ability, com- 
petence, cognitive operation, cognitive activity. 


Hazırda dünyada informasiya-kommuni- elektronlaşma sürətlə inkişaf edir. İstər şəxsi, 


kasiya texnologiyalarından istifadə təcrübəsi bö- istərsə də işgüzar münasibətlər, eləcə də sosial 
yük vüsət alıb. Cəmiyyətin bütün sahələrində şəbəkələrdəki əlaqələrin böyük bir qismi elek- 
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tron vasitələrlə həyata keçirilir. Xüsusilə, tele- 
fon cihazları getdikcə təkmilləşərək böyükdən- 
kiçiyə, siyasətçi və elm xadimlərindən tutmuş, 
uşaqlara qədər hər kəsin həyatının ayrılmaz his- 
səsinə çevrilib. Bununla belə, hələ də müasir 
kommunikasiya vasitələrindən səmərəli şəkildə 
yararlana bilməyən, ən sadə qurğulardan, İnter- 
net portallarından, saytlarından istifadə etməkdə 
çətinlik çəkən insanlar var. Onlar yaşlı əhali ara- 
sında çoxluq təşkil etsələr də, birmənalı olaraq bu 
çətinlikləri məhz onların yaşı ilə əlaqələndirmək 
doğru deyil. Burada yaş amili ilə yanaşı fər- 
diyyətin koqnitiv imkanları da mühüm amildir. 
Elektron vasitələrlə verilən informasiyaların mə- 
nimsənilməsində maneə yaradan amil də daha bu 
sahədə çox koqnitiv çətinliklərin olmasıdır. 
“Koqnitiv çətinlik” anlayışının mahiyyəti, 
onun kommunikativ əlaqələrdə özünü necə gös- 
tərməsi müasir dövrdə koqnitiv psixologiyada 
geniş öyrənilir. Məsələn, hazırda dövlət qurum- 


ları vətəndaşlara öz xidmətlərini elektron portal- 
lar vasitəsi ilə təqdim edir. Elektron portallarda- 
kı xidmətlərin bir çoxunda problemi operativ şə- 
kildə həll etmək mümkündür. Halbuki, sadə və- 
təndaşlar üçün onlar üzərindən əməliyyatların 
aparılması bir çox çətinliklərlə müşayiət edilir. 
Problemi aradan qaldırmaq üçün ilk növbədə 
fərdlərin koqnitiv sahəsində bir sıra istiqamətlər 
üzrə dəyişmələr getməli, yeni funksiyalar yaran- 
malıdır. Bu dəyişmələri yalnız koqnitiv bacarıq- 
ları inkişaf etdirməklə yaratmaq mümkündür. 

Koqnitiv bacarıqların inkişafı hər bir kəs- 
dən özünüfəallaşdırma tələb etdiyinə görə şəx- 
siyyətin üç mühüm sahəsi yenidən formalaşma- 
lıdır: dəyər-motivasiya sahəsi dəyişməli, yeni 
təfəkkür tərzi və yeni koqnitiv quruluşlar yaran- 
malıdır. Digər mühüm amil müasir koqnitiv fəa- 
liyyətə verilən tələblərlə bağlıdır. Koqnitiv fəa- 
liyyətin səmərəli nəticələri fərdlərin sahib ol- 
duqları koqnitiv quruluşla bağlıdır. 


texnolofi səriştə 


— 


—”— 


koqnitiv “uu : 
özünüfəallaş- 7: 
dırma o R yaradıcılıq .. 
— — — —x—— ... 2ə— — — — 
Koqnitiv 
modelin dərki 
“—” ip” 


yeni koqnitiv 
— funksiyalar 


süni intellekt 


— 


—000— 4 


yeni 
stereotiplər 


— 


“ə “."“ 


Şəkil 1. Koqnitiv əməliyyatların aparılması üçün vacib olan quruluşlar 


Şəkildə verilmiş modeldən də aydın olur ki, 
müasir İKT üzərində aparılan əməliyyatlarda yara- 
nan koqnitiv çətinliklərdə daha çox psixolofi amil- 
lər özünə yer alır. Hansı ki, müasir insan bu kimi 
çətinliklərin öhdəsindən gəlməyi bacarmalıdır. 

Hələ koqnitiv psixologiyanın praktikaya 
tətbiq edildiyi ilk illərdə həmin prosesin necə 
baş verməsi izah edilməyə başlandı. U. Nasser 
LT L.V. Mak Kinnon 12), M.İ. Pozner 131, C.R. 
Anderson 141, V.M. Veliçkovski 151 və b. artıq 
koqnitiv sistemlərin öyrənilməsindən koqnitiv 
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texnologiyaların yaradılmasına doğru getməyin 
yollarını göstərirdilər. Bu tədqiqatçılara görə, 
koqnitiv sistemin təbiətində olan mövcud təsəv- 
vürlər əsasında koqnitiv tədqiqatların nəticələri 
praktikaya yönəldilməli idi. Bu sahədə milli və 
beynəlxalq proqramlar (Nano, Info, Bio və Coq- 
no, Nevv and Emerging Science and Technology 
və d.) həyata keçirilməlidir. 

Dünyada və Azərbaycanda bu prosesin 
tənzimlənməsinə həsr edilmiş çoxsaylı tədqiqat- 
lar aparılıb. C. Kelli f71, C.R. Gilford f81, B. 
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Bernşteyn T91, Ə.S Bayramov fT101, Ə.Ə. Əliza- 
də 1111, A.N. Qusev, N.N. Volkova 1121, N.M. 
Amosov 1131, R.V. Cabbarov 1141, M.S. Əliyev 
1151, L.Ş. Əmrahlı 116) və b. təfəkkürdən - şəx- 
siyyətə qədər koqnitiv sistemin, proseslərin, 
konstruktların necə qurulmasını, şəxsiyyətin 
özününizamlamasını və özünüreallaşdırmasını, 
eləcə də digər məsələləri izah edirlər. Belə 
aydın olur ki, elektron informasiyalardan səmə- 
rəli şəkildə yararlanmaq üçün istifadəçilər aşağı- 
dakı koqnitiv bacarıqlara və səriştələrə sahib ol- 
malıdırlar: fexnolofi səriştə, virtual yaradıcılıq, 
koqnitiv özünüfəallaşdırma, koqnitiv funksiya- 
lar, süni intellekt, yeni stereotiplər 116, s. 141. 

Əlbəttə ki, səriştələrin formalaşması öz-özü- 
nə baş vermir. Bunun üçün şəxsiyyətin özünü- 
fəallaşdırma, özününizamlama, özünüidarəetmə 
kimi quruluşları formalaşmalıdır. Sosial-koq- 
nitivizmin nümayəndəsi A. Bandura bu sahədə 
müasir şəxsiyyət psixologiyasının ən aktual 
problemlərindən olan özünüidarəetmənin kon- 
sepsiyasını yaradıb. O, insanların öz davranışları- 
na şüurlu şəkildə nəzarət etməyə qabil olduqlarını 
sübut edir. A. Banduranın qənaətinə görə, özünü- 
idarəetmənin funksiyası şəxsiyyətin daxili qüvvə- 
ləri tərəfindən yaradılaraq ətraf mühit tərəfindən 
müdafiə edilir. Daxili təsirlər isə insanın yerinə 
yetirdiyi hərəkətləri nizamlayır. O əminliklə bildi- 
rir ki, “a/i intellektual qabiliyyətlər, məsələn sim- 
vollar üzərində əməliyyatlar bizə ətraf aləmə təsir 
göstərmək üçün güclü silah verir. Gələcəkdə dav- 
ranışın istiqamətləndiricisi olması üçün bu sosial 
təcrübə verbal və obrazlı reprezentasiyalarla qo- 
runub saxlanılır” 16, s. 3791. 

Bütün bunlar, qeyd edildiyi kimi, fəallaş- 
ma tələb edir. Fəallaşmaq üçün insan sosial pro- 
seslərə düzgün qiymət verməli, perspektivlərə 
inanmalı, öz mövqeyini ortaya qoymaqdan çə- 
kinməməli, insan azadlığı ilə bağlı dünya və 
ölkə səviyyəsində qəbul edilmiş aktları əsas tu- 
taraq öz hüquqlarını müdafiə etməyi bacarmalı- 
dır. Fəallaşmanın ən sivil yolu - bəşəriyyətin 
texnolofi mədəniyyətinə əsaslanan elektron sis- 
temlərlə birbaşa, maneəsiz, intellektual qaydada 
və peşəkar əlaqələrin qurulmasıdır. Beləliklə, 
elektron kommunikasiyadan istifadə tələbləri 
artdıqca, onun çatışmazlıqlarının aradan qaldı- 
rılmasına diqqət də artacaq. O zaman bir sıra və- 
təndaşlara əlçatmaz və ya “sim-sim qapısı” kimi 
görünənləri daha əlçatan edir. 
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Bu işlərin görülməsi üçün təhsil sistemi- 
nin üzərinə mühüm vəzifələr düşür. Hələ mək- 
təb illərindən şagirdlər yeni informasiya texno- 
logiyaları ilə işləməyə alışdırılmalı, üzləşdikləri 
koqnitiv çətinlikləri dəfetmə yolları öyrədilməli- 
dir. Əsas diqqət yetirilməli olan sahə isə təhsil 
subyektlərində koqnitiv bacarıqların forma- 
laşdırılmasıdır. 

“Bacarıq” dedikdə - insanın (subyektin — 
şagirdin, müəllimin) hərəki və ya əqli imkanlara 
yiyələnməsi üçün icra etdiyi hərəkətləri müvafiq 
qaydada yerinə yetirməsi başa düşülür 116, s. 
8/1. Bu zaman yeni bacarıqlarla yanaşı yeni 
biliklər və vərdişlər də yaranır. Bacarıqlar təlim 
prosesində yerinə yetirilən mümarisələr: çalış- 
ma, tapşırıq, oyun, təmrin, test, layihə və s. vasi- 
təsi ilə formalaşır. Bütün hallarda bacarıq bilik 
və hərəkət baxımından bacarılanlardır. Əgər ba- 
carıq varsa, o, həmişə və hər yerdə bacarıqdır. 
Bu fikir onu ifadə edir ki, insan artıq bacarığa 
çevrilmiş hərəkətləri müxtəlif situasiyalarda tət- 
biq edə bilməlidir. Bacarığın tətbiq edilməsi va- 
sitələri müxtəlif ola bilər, lakin onun nəticələri 
gözlənildiyi kimi olmalıdır. 

Bacarığın başlıca əlaməti - insanın kon- 
kret situasiyada özünün bilik və vərdişlərini tət- 
biq edə bilməsidir. Buna “icraetmə bacarığı” və 
ya “tətbiqetmə bacarığı” da deyilir. Bacarıqlı 
insan müvafiq bacarıqlar sistemindəki hərəkət- 
ləri dəqiq mənimsəmiş, onu müxtəlif vaxtda, 
müxtəlif situasiyada tətbiq etməyi bacaran in- 
sandır. Bacarıqların əsas qruplaşmasına bunlar 
daxildir: dərketmə (koqnitiv) bacarıqları, ümu- 
mi təlim və ya əmək bacarıqları, konstruktiv ba- 
carıqlar: təşkilati bacarıqlar, texnolofi bacarıq- 
lar, kommunikativ bacarıqlar və s. “Koqnitiv 
bacarıq” (dərketmə) bacarığın bir növüdür. Bu- 
rada söhbət bilavasitə insanın dərketmə sahəsi- 
nə aid olan bacarıqlarından gedir. Ona görə də 
koqnitiv bacarıqlara daha çox əqli keyfiyyətlərə 
şamil olan bilik, bacarıq və vərdişlər sistemi 
kimi yanaşmaq daha düzgündür 116, s. 121. 

Beləliklə, biz koqnitiv bacarıqlar haqqında 
müəyyən ümumiləşdirmə apara bilərik. “Koq- 
nitiv bacarıq” - dərketmə fəaliyyətində subyek- 
tin sensor siqnalları dəqiqliklə qəbul edərək on- 
ları qavraması, əvvəllər mənimsədiyi bilik, ba- 
carıq və vərdişlərlə üzərində əməliyyatlar apar- 
ması, yeni əqli nəticəyə gəlməsi və bu biliklərə 
uyğun olaraq yerinə yetirilməli olan hərəkətləri 
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icra etmək bacarığının mənimsənilməsidir. Koq- 
nitiv bacarıqlar koqnitiv (təlim) fəaliyyətdə for- 
malaşır. “Koqnitiv fəaliyyət” - (cognitive acti- 
vity) psixologiyada “anlamaq, qavramaq, dərhal 
başa düşmək” mənasında işlədilir. Koqnitiv fəa- 
liyyət anlayışı özünəməxsus koqnitiv proseslərlə 
tənzimlənən informativ quruluşdur. O, insanın 
bu və digər həll yolu ilə biliklər əldə etdiyi, nəti- 
cə olaraq nəyi isə anladığı, təqdim etməyə (in- 
terpretasiyaya) nail olduğu fikri fəaliyyətidir. 


koqnitiv 
quruluş 


koqnitiv 


koqnitiv sxem onsanir 


koqnitiv 
fəaliyyət 


“Koqnitiv fəaliyyət - insanın bu və digər həll 
yolu ilə biliklər əldə etdiyi, nəticə olaraq nəyi 
isə anladığı, təqdim etməyə (interpretasiyaya) 
nail olduğu fikri fəaliyyətidir. Bu, diqqət, hafizə, 
emal sürəti və icra funksiyaları (əsaslandırma, 
planlaşdırma, problemi və çoxsaylı tapşırıqları 
həlletmə) kimi bir çox müxtəlif və mürəkkəb be- 
yin fəaliyyətlərini (və ya idrak funksiyalarını) 
özündə birləşdirən geniş bir anlayışdır” 117). 


koqnitiv 
model 


hərəkət və 


koqnitiv sahə əməliyyatlar 


Şəkil 2. Koqnitiv fəaliyyətin əsas komponentləri 


Digər tərəfdən, koqnitiv fəaliyyət — sub- 
yektin konkret həll yoluna gələrək, yaxud bilik- 
lər əldə edərək nəyisə anlamağa aparan əqli fəa- 
liyyətidir. Koqnitiv fəaliyyətdə informasiyaların 
işlənməsinin müxtəlif sistemləri iştirak etdiyin- 
dən onun səmərəliliyi informasiyanın hansı ka- 
nallarla daxil olmasından da asılıdır. 

Təhsil sistemində şagirdlərin koqnitiv fəa- 
liyyətində onlarda formalaşdırılmalı olan koqni- 
tiv bacarıqların bir neçə təsnifatlaşdırılması apa- 
rılmışdır. H. Qardner 1181, P.Y. Qalperin 1191, 
A.Q. Asmolov 1201, F.İ. Qaaz I211, A.O. Roik 
1221 və b. apardıqları tədqiqatlarda, bir tərəfdən 
intellekt tipinin xüsusiyyətləri (H. Qardner), 
digər tərəfdən dərketmə fəaliyyətində hər kəs 
üçün səciyyəvi olan əməliyyatların gedişi, mər- 
hələləri (P.Y. Qalperin, A.Q. Asmolov) və qu- 
rulması mexanizmləri (F.İ. Qaaz, A.O. Roik) 
aydınlaşdırılır. Digər tərəfdən L.Ş. Əmrahlı 
1161, Ə.M. Abbasov 1/231, S.R. Bədiyev 1241, 
N.Y. Kərəmova 1251, C. Bayrak, Ş. Yücesoy, E. 
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Ağaoğlu (261, S. Eryılmaz T271 və b. tərəfindən 
təlim fəaliyyətində onun təşkili xüsusiyyətləri, 
bu prosesi stimullaşdıran və ləngidən amillər 
izah olunur: 

- fəaliyyətin məqsədini anlamaq, yerinə 
yetiriləcək hərəkətlərin quruluşunu, qaydalarını, 
istiqamətlərini bilmək, məzmun və texniki ba- 
xımdan yaxşı bələd olmaq, onlara əməl etmək, 
strategiyasını, planını qurmaq, modelləşdirmək, 
sxemləşdirmək, tapşırıqlar və müstəqil işlər 
əsasında məqsədə doğru istiamətləndirmək: 

- fəallıq göstərmək, nümunə əsasında hərə- 
kətlərin qoyulmuş vaxtda, keyfiyyətlə yerinə 
yetirilməsinə nəzarət etmək, texniki baxımdan 
düzgün icra edərək səmərəli nəticəyə gəlmək, 

- hərəkətlərinin icrasında tapşırığın həlli 
üsullarının seçilməsinə və özündə yeni koqnitiv 
quruluşların formalaşmasına yaradıcı yanaşmaq, 

- bacarıqlarını obyektiv qiymətləndirmək, 
dəkredilmiş əqli nəticəyə gəlmək. 
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Hətta ən yüksək səviyyədə inkişaf etmiş 
vərdiş və ya bacarıq da həmişə qarışıq (variativ) 
olub biri digərindən asılıdır. Bu anlayışlarda ey- 
niyyət də yoxdur, lakin onlar biri-birini tamam- 
layır. Vərdiş edilmiş hərəkətlər üç mənbədən 
qidalanır: 

- uyğun hərəkətlər hansısa təsir altına dü- 
şərək ardıcıl təkrarlanır, nəticədə bu hərəkətlər 
avtomatik icra edilir, alışma, uyğunlaşma, 
hərəkətlərə adaptasiya baş verir, 

- orqanizmindəki dəyişkən daxili vəziyyət: 
çoxsaylı əzələ vahidləri, onların qan təchizatı və 
d. sistemlərdə fasiləsiz olaraq oyanıqlıq qeydə 
alındıqda avtomatlaşmış hərəkətlər baş verir, 

-fəaliyyət zamanı beyindəki axtarıcı aparat 
daim, fəal şəkildə tapşırığın daha yaxşı həll yo- 
lunun hazır sistemi ilə rastlaşana qədər bu ax- 
tarış davam edir, sistem fəallaşaraq real hərəkət- 
lərə qoşulur. 

- qazanılan hər bir yeni bacarıq - artıq mə- 
nimsənilmiş vərdiş və əvvəlki bacarıqlar əsasın- 
da yerinə yetirilən hərəkət vasitələrinin cəmini 
ifadə edir. 

Bu bacarıqların mənimsənilməsi üç mər- 
hələdən keçir. 

Birincisi - koqnitiv mərhələ: kodlaşdırma 
yerinə yetirilir, faktlar naboru yadda saxlanılır. 

İkincisi — assosiativ mərhələ: problemin 
başa düşülməsindəki səhvlər azalır, hərəkətin 
uğurla yerinə yetirilməsi üçün vacib olan element- 
lər arasındakı əlaqə güclənir, asosiativ mərhələdə 
bacarıqların uğurla reallaşdırılması baş verir. 

Üçüncüsü - standart ardıcıllıqla bacarıq- 
lara yiyələnmə mərhələsində prosedur avtomat- 
laşmış, sürətli olur 116, s. 19). 

Yekunda bacarığın formalaşması insanda 
özünənəzarəti artırır. Hərəkətlərin hazır nümu- 
nələr əsasında idarə edilməsini asanlaşdırır. Ba- 
carıqları daha asan formalaşdırmaq üçün fərd 
tərəfindən özünün real hərəkətlərini müqayisə 
etməyə imkan verən hazır obrazlar olmalıdır. 
Bunlar şagirdlərə müxtəlif priyom, vasitə və 
yollarla təqdim edilir. Psixologiyada bu məsələ- 
lər həm də “koqnitiv üslub” anlayışı altında öy- 
rənilir. H.A. Vitkin, C.A. Moor, D.R. Qudenouf, 
P.V. Kox I28)1, M.A. Xolodnaya 129) və b. təd- 
qiqatları bu mövzuya həsr olunub. 

Göründüyü kimi, Koqnitiv bacarıqlar bila- 
vasitə müasir dövrdə insanın fəaliyyətində tələb 
olunan bacarıqlardır. Bu bacarıqlara ayrı-ayrı 
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idrak prosesləri kontekstindən deyil, kompleks 
yanaşılır. Hər bir bacarığın quruluşunda bütün 
idrak prosesləri və onların aralıq mərhələləri, o 
cümlədən emosiya, iradə, davranış, fəaliyyət və 
kommunikasiya vardır. Koqnitiv fəaliyyət isə 
elə bir prosesdir ki, nəticədə insanda yeni təsəv- 
vürlərin spontan inkişafı baş verir. Yaranmış 
yeni anlayış, təsəvvür, obraz və hərəkət konst- 
ruksiyaları əsasında yeni əqli biliklər, hərəkət 
vərdişləri, konstruksiyalar əmələ gəlir. Yeni bi- 
liklər və hərəkət konstruksiyaları insanın özü- 
nün-özünə, ətraf aləmin reallıqlarına müna- 
sibətini dəyişir. Bu dəyişmələr hazırda koqnitiv 
anlayışlarla ifadə edilir. Həmin anlayışları biz 
bu məqalədə daha çox koqnitiv bacarıqlar kimi 
kontekstində izah etdik. Çünki məhz koqnitiv 
bacarıqların yaranması və inkişafı müasir insa- 
nın istər təlim, istərsə də əmək fəaliyyətinə koq- 
nitiv xarakter verir. Fəaliyyətin koqnitiv xarak- 
teri isə qabiliyyət, xassə, koqnitiv üslub, yaradı- 
cılığın səmərəli həlli yolları və b. amillərlə 
bağlıdır. 

Problemin aktuallığı. Tədqiqatın aktuallığı, 
ilk növbədə insan təfəkkürünün, düşünmə, mənimsə- 
mə proseslərinin müasir texnologiyalara uyğunlaş- 
dırılması zərurəti ilə bağlıdır. Məhz informasiyaların 
ötürülməsi vasitələri dəyişdiyindən insanın görmə 
qavrayışı və buna uyğun olaraq hafizəsi, təfəkkürü, 
bütövlükdə şüuru da dəyişməli olur. Bu da informa- 
siyaların mənimsənilməsinin kəmiyyət və keyfiyyə- 
tinə yeni tələblər qoyur. Bu tələblərin ödənilməsi 
üçün hələ kiçik yaşlardan başlayaraq fərdlərdə koq- 
nitiv bacarıqlar formalaşdırılmalıdır. 

Problemin elmi yeniliyi. Müasir məktəbin 
başlıca funksiyası — təhsil vermək, bu əsasda şəxsiy- 
yət formalaşdırmaqdır. Təhsil sistemində aparılan 
qiymətləndirmədə çox zaman şagirdlərin ümumi 
təlim nəticələri əsas götürülür. Bu nəticələrin yüksək 
olmasının hansı amillərdən asılılığı pedaqoqlar tərə- 
findən dərindən təhlil edilmir, əsaslı nəticələr çıxa- 
rılmır. Məqalədə şərh edilənlər pedaqoqları bu möv- 
zu ətrafında düşünməyə, şagirdlərdə koqnitiv baca- 
rıqların inkişaf etdirilməsi üçün müvafiq elmi mən- 
bələrlə tanış olmağa, həmçinin problemin əhəmiyyə- 
tini dəyərləndirməyə imkan verir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə 
fəal dərsin gedişində şagirdlərdə formalaşdırılmalı 
olan bacarıqların psixolofi xarakteri aydınlaşdırılır. 
Təlim uğurlarında, informasiyaların mənimsənil- 
məsindəki bu bacarıqların rolu izah olunur. Bu ba- 
xımdan məqalədə verilən materiallar məktəb rəhbər- 
ləri, təhsil menecerləri, fənn müəllimləri və praktik 
psixoloqlar üçün əhəmiyyətlidir. 
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EXISTENTTAL THERAPY AND THE NATURE OF THE PSYCHOTHER APIST- 
PATIENT RELATIONSHIP 


Xülasə. Psixoterapiya insanın psixi strukturu ilə əlaqəli bir prosesdir. Psixoterapiya zamanı terapevtlər 
bir neçə yanaşmalardan istifadə edir ki, bunlardan biri də varoluşçu (ekzistensial) yanaşmadır. Məqalədə 
varoluşçu terapiyanın yaranması, onun özünəməxsus xüsusiyyətləri, məqsədi, mahiyyəti təhlil olunmuşdur. 
Eyni zamanda, məqalədə varoluşçu terapiyada psizoterapevt-pasient münasibətlərinin əsas cəhətləri analiz 
edilmişdir. 

Açar sözlər: varoluşçu terapiya, psixoterapevt, pasient, özünüdərketmə, psixoterapevt-pasient 
münasibətləri. 


AHHorTaluHsı. HenxorTeparıns — ƏTO HpPOHE€CC, CB433HHbIH € TICHXHUECKHM CTDOCHH€M "€C/HOBE€KA4. B 
XO/€C H11CHXOT€paHHH TEpaHE€BTBI HCTHO/IBSYTOT HECKO/VIBKO HOHXO/ZOB, OZHHM HS3 KOTODBİIX 3B/TT€TC4 ƏKSHCTEH - 
HHaIBHBIH HOMHXO/. B cTaTbe HpoaHarH3HpoBaHO BO3HHKHOBCHY€ ƏK3HCTEHLMHa/IBHOH TeparHH, €€ YHHKa/Vb- 
Hbıc OCOĞEHHOCTH, HE/b H CyYIHHOCTb. Ipn ƏTOM B CTaATB€ HpOaHa/H3HPpOBaHbI OCHOBHBIC aCHECKTBI B3aHMO- 
OTHOLIEHHİİ HCHXOT€paH€BTa H TTaHHEHTa B ƏK3HCTEHHHaBHOH TeparnıHn. 

Kunroueepie cnosa: ƏKSuCmeE€HUudnbRaı mepanu4, ncuxomepanesem, nauquehm, Ca.MOCOSHOHU€, OmHO- 
vE€HuS nhcuxomepanesm-nayuenm 


Abstract. Psychotherapy is a process related to the mental structure of a person. During psychother- 
apy, therapists use several approaches, one of vvhich is the existential approach. The article analyzed the 
emergence of existential therapy, its unique features, purpose, and essence. At the same time, the article an- 
alyzed the main aspects of the psychotherapist-patient relationship in existential therapy. 

Keyyvords: existential therapy, psychotherapist, patient, self-avvareness, psychotherapist-patient rela- 
tionship 

"Exsistentia" latınca "mövcudluq", “varo- fəlsəfədir. Buraya şəxsi azadlıq və seçim daxil- 
luş” deməkdir. Ekzistensial nəzəriyyə çoxəsrlik dir. Bu fəlsəfi yanaşma insanların öz varlığının 
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mənasını özlərinin seçdiyini iddia edir. Avropalı 
filosof Soren Kierkegaard ekzistensial nəzəriy- 
yənin ilk filosoflarından biri hesab olunur. 
Azadlıq mütəfəkkirləri adlandırılan Fridrix Nits- 
şe və lan Pol Sartr bu nəzəriyyənin davamçıla- 
rıdır və onlar öz yanaşmaları ilə varoluşçu ideya- 
ları inkişaf etdirmişlər. Bu filosoflar düşünür- 
dülər ki, özünü dərk etmək və özünə hörmət 
etmək insanın şəxsiyyətini tanımaq üçün yeganə 
yoldur. Onlar şəxsi inkişafın gərəkli olduğuna 
inanırdılar, çünki hər şey daim dəyişir, həyat dai- 
ma inkişaf edir. Yeganə sabit olan, insanın kim 
olmaq istəyi və kim olmaq istəyinə qərar vermək 
məsuliyyətidir. Varoluş fəlsəfəsinə görə, nə 
olacağımız böyük ölçüdə öz əlimizdədir, biz heç 
vaxt yaşadığımız şəraitin qurbanı deyilik. 
Varoluşçu psixoterapiyanın təməli ekzis- 
tensial düşüncəyə əsaslanır. Ekzistensial fəlsəfə- 
nin üslubu olmadığı kimi, ekzistensial terapiya- 
nın da üslubu yoxdur. İnsan varlığının mahiyyə- 
ti ilə maraqlanan bütün mütəfəkkirləri ekzisten- 
sialistlər adlandırmaq olar. Buna görə də bu mü- 
təfəkkirlər arasında daha çox qəbul edilən müa- 
sir Avropa ekzistensialist mütəfəkkirləri ilə ya- 
naşı qədim yunan mütəfəkkirləri də vardır. 
Martin Heideggerin (1889-1976) varoluş- 
çu psixoterapiya sahəsində önəmli fəaliyyətləri 
vardır. Heidegger psixoterapiya ilə maraqlan- 
masa da, onun varoluşçu düşüncəsi iki isveçrəli 
psixiatr Lüdviq Binsvanqer (1881-1966) və Me- 
dard Boss (1903-1990) tərəfindən qəbul edilmiş 
və pasientlərin problemlərini anlamaq üçün isti- 
fadə edilmişdir. Avstriyalı psixiatr Viktor 
Frankl (1995-1995) 20-ci əsrin ortalarında Av- 
ropa və Amerikada varoluşçu psixoterapiyanı 
yayan əsas nəzəriyyəçi hesab olunur. Nitsşenin 
“niyə yaşadığını bilən insan istənilən vəziyyətdə 
demək olar ki, hər şeyə dözə bilər” və “məni 
öldürməyən hər şey məni daha da gücləndirir” 
sözləri Franklın yanaşmasına misal olaraq gös- 
tərilə bilər. Ona görə, bu terapiyanın əsas məq- 
sədi insanlara həyatın mənasını tapmağa kömək 
etməkdir. İsveçrədə psixiatrist R.D.Lainq (1927- 
1989) pasientlərinin problemlərini daha yaxşı 
başa düşmək üçün bəzi ekzistensial ideyalardan 
istifadə etdi. Varoluşçu psixoterapiyanın İsveç- 
rədə inkişafına ən önəmli töhfə mütəfəkkir və 
psixoterapevt Emmi van Deurzen tərəfindən 
verilmişdir. O, varoluşçu psixoterapiya və kon- 
sultasiya üzrə ilk kursları yaratdı və 1998-ci ildə 
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bu yanaşma ilə bağlı ilk kitabı nəşr etdirdi. Hə- 
min il Emmi van Deurzen EFKkzistensial Analiz 
Cəmiyyətini qurdu. Bu cəmiyyətə ekzistensial 
psixolo) məsləhət və psixoterapiya sahəsinə 
önəmli töhfələr verən praktik psixoterapevt və 
psixoloq Ernesto Spinelli rəhbərlik edirdi. Psi- 
xoloq Rollo Mey (1909-1994) “Varlıq” kitabı- 
nın redaktorluğu ilə varoluçu ideyaların Ameri- 
kaya çatmasına şərait yaratdı. Frankl ilə birlikdə 
psixoloq R.Mey varoluşçu psixoterapiya kon- 
sepsiyasına əsaslanan humanist terapiya prakti- 
kasının formalaşmasına kömək etdi. Psixiatr 
İrvin Yalom varoluşçu psixoterapiyaya fəaliy- 
yətləri ilə marağı artırdı. Son illərdə psixfatr 
İrvin Yalom varoluşçu psixodinamikanın dörd 
əsas parametrini açıqladı: ölüm, mənasızlıq, 
izolyasiya (təcrid), ən yaxşı seçim etmək üçün 
azadlıq və ya məsuliyyət. 

İrvin Yalom tərəfindən varoluşçu psixote- 
rapiya önəmli dərəcədə inkişaf etdirildi və də- 
rinləşdirildi. O, ölümə məhkum insanlar və xər- 
çəng xəstələri ilə işləyirdi. İ.Yalomun yanaşma- 
sında vazkeçilməz şərt insanın öz ölümünü qə- 
bul etməsinə münasibətdir, xüsusən də ölüm ya- 
xın olduqda. Yalom varoluşçu terapiyanı insan 
davranışında dəyişikliklərə səbəb olan məhsul- 
dar "qarşılıqlı təsir və bu qarşılıqlı təsirin əks 
olunması" kimi göstərirdi. Onun təcrübəsində 
səylər ilk növbədə xəstələrin yalnızlıq, ölüm, iti- 
rilmiş illərlə bağlı ekzistensial narahatlığı qəbul 
etməsinə, bunun pasient və terapevt tərəfindən 
“burada və indi” necə yaşandığını başa düşməsi- 
nə yönəldilir. Əksər hallarda bu proses güclü 
mənəvi dəyişikliklərə, keçmiş təcrübənin yeni 
aspektlərini dərk etməyə səbəb oldu. 

Varoluşçu yanaşmanın ilk mərhələsi hər 
kəsin özünü dərk etmək qabiliyyətinə malik ol- 
masıdır. Özünü dərk edən insan özünü ifadə edə 
və doğru seçim edə bilər. Özümüzü tanıdığımız 
dərəcədə mənəvi cəhətdən sağlam bir fərd olu- 
ruq. Onun üçün insan bu reallıqları anlamalıdır. 

1. Biz ölümlü varlıqlarıq və həyatda istə- 
diyimiz hər şeyi etməyə vaxtımız yoxdur. 

2. Seçimlərimiz və davranışlarımız bizə 
aiddir, ona görə də taleyimizi idarə edə bilərik. 

3. Həyatı mənalandırma fərdin özünə- 
məxsusdur və onun öz səylərinin məhsuludur. 

4. Varoluşçu narahatlıq həyatın hərəkətve- 
rici qüvvəsidir. Əlimizdə olan variantlar haqqın- 
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da məlumatlılığımızı artırdıqca, məsuliyyət hissi 
də artacaq. 

5. Bütün insanların həyatı boyu yalnızlıq, 
mənasızlıq, boşluq, günahkarlıq və təcrid hiss- 
ləri yaşaması təbiidir. 

6. Başqa insanlarla münasibətdə olsaq da, 
əslində yalnızıq. 

Bu təməllər əsasında şüurumuzu genişlən- 
dirmək və ya məhdudlaşdırmaq bizim öz azad 
iradəmizdən asılıdır. 

Müasir dünyanın ən böyük problemi olan 
metropol həyat, insanın iş və emosional həyatının 
mənasızlaşması, mənasızlıq hissi varolmanın 
boşluğudur. 20-ci əsrdə baş verən müharibələr, 
soyqırımlar və insanlar üzərində dəhşətli təc- 
rübələr bu problemləri daha da dərinləşdirdi. Va- 
roluşçu terapiyanın məqsədi, insanları ağrı, sevgi, 
ümid və ümidsizlik kimi emosional vəziyyətlərdə 
məna və məqsəd tapmağa yönləndirməkdir. 

İnsan daim yetkinliyə və müstəqilliyə 
doğru yönəlmək istəsə də, inkişaf prosesinin gə- 
tirdiyi məsuliyyətlərin təzyiqi altında əzilir. O, 
davamlı olaraq ailədən, mühitdən və toplumdan 
asılı olmağın verdiyi güvən və rahatlıq ilə böyü- 
mənin gətirdiyi gərginlik, məsuliyyət və üzərinə 
düşən vəzifələri arasında mübarizə içərisindədir. 

Ekzistensial yanaşma “insan olmanın an- 
lamı” anlayışı üzərində qurulmuşdur. Varoluş- 
çuluq fərdlərə insan olmasından dolayı hiss edi- 
lən hörməti, insan davranışının yeni aspektləri- 
nin araşdırılmasını və insanları müxtəlif anlama 
metodlarını dəstəkləyir. Özünü dünyadan təcrid 
olunmuş və yalnız hiss edən, bu yalnızlıqdan 
narahat olan insanlar varoluşçu yanaşmanın əsas 
hədəfidir. 

Bu terapiyanın əsas məqsədi pasienti öz 
həyatı haqqında düşünməyə, müxtəlif alternativ- 
lərdən xəbərdar olmağa və onlar arasında qərar 
verməyə yönləndirməkdir. Birinci məqsəd pa- 
sientin öz məsuliyyətini qəbul edərək psixolofi 
problemlərin yaranmasındakı rolunu anlaması 
və bu vəziyyəti dəyişdirmək gücünə sahib oldu- 
ğunu qəbul etməsidir. Pasientlər şəraitin və ətraf 
mühit amillərinin rolunu olduğu kimi qəbul et- 
dikdə, həyatlarını şüurlu şəkildə formalaşdır- 
mağa başlayırlar. Varoluşçu yanaşma pasientin 
həyatın mənası və dəyərini qavraması prosesi- 
dir. Ümumiyyətlə, varoluşçu terapiyanın məqsə- 
di həyatın mənasını aydınlaşdırmaq, üzərində 
düşünmək və anlamaqdır. Yaşanılan problemlər 
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ilə üzləşiləcək və sərhədlər müəyyənləşdirilə- 
cəkdir. Terapevtin əsas vəzifəsi pasienti mənalı 
bir varoluş yaratmaq üçün variantları araşdırma- 
ğa yönləndirməkdir. İnsan heç vaxt içində oldu- 
ğu şəraitin passiv qurbanı olmur. O, hər vəziy- 
yətdən müsbət həll yolları tapmağı bacara bilən 
öz həyatının memarıdır. 

Avropa ölkələrində varoluşçu terapiya ge- 
niş tətbiq olunur. Varoluşçu terapistlər diaqnos- 
tik meyarlardan istifadə etmir, insanları qruplaş- 
dırmır və terapiya üçün gələn insanları müəyyən 
bir xəstəliyi olan pasientlər kimi görmürlər. On- 
lar pasientlərin gərginlik və problemlərinə hər 
kəsin qarşılaşa biləcəyi “həyati problemləri” kimi 
baxır. İnsan "psixolofi problem" yaşamır, o özü 
həyatında psixolofi gərginlik vəziyyət yaradır. 

“Psixi sağlamlıq” deyilən vəziyyət varo- 
luşçu yanaşmaya görə mümkün deyil. Qayğısız, 
stressiz və balanslı bir həyat üçün səylərimiz 
problemlərimizin qalıcı olmasına səbəb ola 
bilər. Problemlərimizlə üzləşməklə və seçimləri- 
mizlə bağlı məsuliyyəti qəbul etməklə biz prob- 
lemlərə, həyatın gətirdiyi gərginliklərə qarşı 
daha böyük nəzarət hissi əldə edirik. Təbii ki, 
həyatın sükanını öz əlinə almaq, onu idarə 
etmək ciddi cəsarət və qətiyyət tələb edir. 

Varoluşçu terapist müalicə üçün konkret 
məqsədlər qoymaqda maraqlı deyil. İmkanları 
aktivləşdirmə varoluşçu terapiyanın ümumi 
məqsədi kimi ifadə edilə bilər. Pasientlər çox 
vaxt həyatlarının çərçivəyə alınmış və ya məq- 
sədsiz olmasından şikayətlənirlər. Pasientlərin 
insanlararası münasibətləri zəif ola bilər, yaxud 
özlərini şəraitin və başqalarının qurbanı kimi 
görə bilərlər. Onlar həyatlarında dəyişiklik et- 
mək ehtiyacı hiss etsələr də, bunu reallaşdırmaq 
üçün bir yol tapa bilmirlər. Pasientlər düşünə 
bilər ki, onların dəyişməsi mümkün deyil və 
özlərini küncə sıxışmış hiss edirlər. Reallıq bu- 
dur ki, müalicə sayəsində pasientlər əvvəllər dü- 
şündüklərindən daha çox iradəyə malik olduq- 
larını anlayır və gələcəyi hər zaman dəyişmə eh- 
timalının olduğunu başa düşürlər. Bizim qarşı- 
laşdığımız bir çox problemlərə baxmayaraq, hər 
zaman bu problemlərə necə reaksiya verməklə 
bağlı seçimimiz var. Terapiya zamanı pasientlər 
anlayır ki, həm indi, həm də keçmişdə, həm də 
gələcəkdə verəcəkləri qərarlara görə məsuliyyət 
daşıyırlar. Burada pasientlər seçimin asan olma- 
dığını, seçim etməklə bir şeyə hə, digərinə isə 
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yox dediklərini və seçim etməməklə də seçim 
etdiklərini qəbul edirlər. 

Varoluşçu psixoterapiyanın həm fərdi, 
həm də qrup formalarında ən çox diqqət psixo- 
terapevt-pasient münasibətlərinin keyfiyyətinə 
verilir. Bu münasibətlər köçürmə (transfer) ba- 
xımından deyil, pasientlərin real vəziyyəti və 
hazırda pasientləri narahat edən qorxular baxı- 
mından nəzərdən keçirilir. Varoluşçu terapevtlər 
pasientləri ilə münasibətlərini varlıq, orifinallıq 
və öhdəlik kimi sözlərdən istifadə edərək təsvir 
edirlər. Fərdi varoluşçu terapiya iki real insanı 
əhatə edir. Varoluşçu psixoterapevt kabus kimi 
“reflektor” deyil, pasientin varlığını anlamağa 
və hiss etməyə çalışan bir insandır. R.Mey he- 
sab edirdi ki, hər hansı bir psixoterapevt varo- 
luşçudur, o, bilik və bacarıqlarına baxmayaraq 
pasient ilə eyni münasibəti qura bilir. 

Varoluşçu psixoterapevtlər pasientlərə öz 
düşüncə və hisslərini aşılamır və əks-transferdən 
istifadə etmirlər. Bu, pasientlərin psixoterapevt- 
lərlə əlaqə yaratmaq üçün müxtəlif üsullara mü- 
raciət edə bilmələri ilə bağlıdır ki, bu da onlara 
öz problemlərini həll etməyə imkan verir. Ya- 
lom gizli “infuziyaların” önəmindən danışır. 
Söhbət psixoterapiyanın həmin anlarından gedir 
ki, terapevt pasientlərin problemlərində təkcə 
peşəkar deyil, həm də səmimi, insani iştirakını 
göstərir və bununla da bəzən standart seansı 
dostca görüşə çevirir. Yalom araşdırmasında 
belə vəziyyətləri həm psixoterapevt, həm də pa- 
sient baxımından analiz edir. Beləliklə, o, pa- 
sientlərindən birinin onun xarici görünüşünə, 
baxışlarına və dediyi təriflərə kimi kiçik detalla- 
ra nə qədər önəm verdiyini öyrənəndə heyrətə 
gəlir. O yazır ki, pasient ilə yaxşı münasibət 
qurmaq və bu münasibəti saxlamaq üçün psixo- 
terapevtə təkcə vəziyyəti idarə etmək deyil, həm 
də qayğıkeşlik, müdriklik və psixoterapevtik 
prosesə mümkün qədər hakim olmaq bacarığı 
kimi keyfiyyətlər lazımdır. Psixoterapevtin pa- 
sient üçün güvənilən və maraqlı olması, ona 
qarşı mehriban davranması onların birgə səyləri- 
nin müsbət nəticələnəcəyinə səbəb olur. 

Psixoterapevtin əsas məqsədi pasientin 
maraqlarına uyğun münasibətlər qurmaqdır, 
buna görə də psixoterapevtin öz fikirlərini açıq- 
laması varoluşçu psixoterapiyada əsas məsələ- 
lərdən biridir. Varoluşçu psixoterapevtlər öz dü- 
şüncələrini iki şəkildə açıqlayırlar. Birincisi, 
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onlar öz pastentləri ilə varoluşla bağlı narahat- 
İıqlarla barışmaq və ən yaxşı keyfiyyətlərini qo- 
rumaq cəhdləri barədə danışa bilərlər. Yalom 
çox nadir hallarda terapiyalarında öz düşüncələ- 
rini açıqlamaqda səhv etdiyini düşünür. O, 
“Qrup Psixoterapiyasının Nəzəriyyəsi və Təc- 
rübəsi” əsərində qeyd edirdi ki, öz düşüncə və 
yanaşmalarını pasientləri ilə paylaşdığında onlar 
həmişə bu düşüncə və yanaşmalardan faydalanır- 
lar. İkincisi, onlar seansın məzmununa diqqət ye- 
tirməkdənsə, psixoterapiya prosesinin özündən 
istifadə edə bilərlər. Terapevt-pasient münasibət- 
lərini yaxşılaşdırmaq üçün “burada və indi” haq- 
qında düşüncə və hisslərdən istifadə edilməlidir. 

Bəlkə də bir terapevtin edə biləcəyi ən 
vacib müdaxilə susmaqdır. Çünki başqalarının 
dediklərini ancaq özümüz susanda eşidə bilirik. 
Eyni zamanda, varoluşçu terapevt pasientini və 
onların düşüncələrini sorğulamaqdan çəkinmir. 
Pasientdən nə yaşadıqlarını və nə dediklərini 
dəqiq ifadə etmələri istənilir. Pasientin həyata 
baxışını üzə çıxarmaq üçün terapevt pasientin 
dediyi hər fikrə aydınlıq gətirir. Əsas məqsəd 
budur ki, bu proses vasitəsilə pasient üçün vacib 
məqamlar üzə çıxsın. 

Psixoterapevtik qrup seansları zamanı pa- 
sient A.-nın göstərdiyi davranışlara əsaslanaraq 
qrup üzvləri onu infantil kimi qiymətləndirirlər. 
O, fəallığını, öz üzərində işləmək, başqalarına 
kömək etmək istəyini nümayiş etdirir, hisslərini 
və emosiyalarını coşğun bir şəkildə ifadə edir və 
qrup müzakirəsinin istənilən mövzusunu həvəs- 
lə dəstəkləyirdi. Eyni zamanda, bunlar yarı qey- 
ri-ciddi, yarı ciddi xarakter daşıyırdı ki, bu da 
onu daha dərindən təhlil etməyə imkan vermir- 
di, Bu cür “oyunların” ölümə yaxınlaşmaq qor- 
xusu ilə bağlı ola biləcəyini irəli sürən psixo- 
terapevt onun nə üçün təcrübəli yetkin qadın və 
ya kiçik qız olmağa çalışdığını soruşur. Onun 
cavabı bütün qrupu təəccübləndirir: “Mən bala- 
ca olanda mənə elə gəlirdi ki, nənəm mənimlə 
həyatın mənfilikləri, problemləri arasında daya- 
nıb. Sonra nənəm öldü və onun yerinə anam 
keçdi. Sonra anam öləndə böyük bacım, çətinlik- 
lərlə mənim aramda qaldı. İndi bacım uzaqda 
yaşayanda birdən anladım ki, artıq mənimlə 
həyatın probmlemləri arasında sədd qalmayıb, 
mən onunla üz-üzə dayanmışam, övladlarım 
üçün özüm də elə bir maneəyəm. 
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Varoluşçu terapevt pasientə öz yaşadıqla- 
rını, təcrübəsini təhlil edib anlamaq üçün vaxt 
verir. Terapevt pasientlə özünü ifadə etmək 
üçün güvənli münasibət qurmağa çalışır. Tera- 
pevtin məqsədi pasient üçün həyatın nə demək 
olduğunu anlamaq və pasientin yaşadıqlarına 
soyuqqanlı münasibəti təmin etməkdir. Bu pro- 
ses vasitəsilə pastent özü haqqında mənfi düşün- 
cələrini təhlil etməyə başlayır, nəticədə əvvəllər 
düşündüyündən daha çox imkanlara sahib oldu- 
ğunu anlayır və özünə qarşı məsuliyyətlərini qə- 
bul edir. Psixoterapevt pasient üçün yaxşı olaca- 
ğını düşündüyü bütün düşüncələri bir kənara qo- 
yur, çünki hər hansı dəyişikliklə bağlı qərar ver- 
mək hüququ pasientə məxsusdur. 

Problemin aktuallığı. Varoluşçu terapiya gü- 
nümüzdə metropol həyatın gətirdiyi yalnızlıq, sosial 
təcrid, yadlaşma, həyatın mənasızlığı və monoton 
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həyatın dilemmalarını həll etmək məqsədi daşıyır. 
Varoluşçu psixoterapiya istiqamətinin mahiyyətini 
bilmək, terapevt və pasient münasibətlərinin xüsu- 
siyyətlərindən xəbərdar olmaq günümüzün mütəxəs- 
sisləri, eyni zamanda gələcək mütəxəssislər üçün ak- 
tuallıq kəsb edir. 

Problemin elmi yeniliyi ondan ibarətdir ki, 
məqalədə ekzistensial psixoterapiyanın mahiyyəti 
açıqlanmış, elmi mənbələrə əsasən ümumiləşdir- 
mələr aparılmış və problemlə bağlı elmi yanaşmalar 
irəli sürülmüşdür. 

Məqalədə irəli sürülən fikir və mülahizələrdən 
ali məktəblərin uyğun ixtisaslarında təhsil alan tələ- 
bələrin faydalanmaları və gələcək praktik fəaliyyət- 
lərində nəzərə almaları, eləcə də psixoterapiya sahə- 
sində çalışan mütəxəssislərin problemlərin varoluşçu 
terapiya yolu ilə həlli imkanına sahib olmaları 
məqalənin praktik əhəmiyyətini təşkil edir. 
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SOCIO-PSYCHOLOGICAL CLIMATE IN THE MANAGEMENT PROCESS 


Xülasə. Məqalə idarəetmə fəaliyyətində psixolofi mühitin öyrənilməsinə həsr olunmuşdur. İşçilərin 
emosional vəziyyətinə, motivasiyasına və davranışlarına təsir edən qarşılıqlı əlaqəli amillərin məcmusu 
araşdırılır. Xüsusilə qeyd olunur ki, psixolofi iqlim həmkarları, rəhbərliyi və tabeliyində olanlar arasında 
münasibətləri müəyyən edir, onların etimad səviyyəsini müəyyənləşdirir. 

Açar sözlər: idarəetmə, psixologiya, fəaliyyət, psixolofi iqlim, kollektiv 


AHHoTaluusı. CrTaTbs HOCB4IHCHa HCC/C/HTOBaHHTO HCFHXO/TOTHHECKOPO KHHMATa B yHpaB.IT€HueCKOH He- 
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Konroueepie cnosaş ynpaeneHue, nhcuXonoouul, Oesmenənocmə, ncuxonosuuecxutu K/TuM.Mam, KO/VNEKmüue 


Abstract. The article is devoted to the study of the psychological climate in management activities. A 
set of interrelated factors affecting the emotional state, motivation and behavior of employees is investigated. 
It is especially noted that the psychological climate determines the relationship betvveen colleagues, man- 
agement and subordinates, determines the level of their trust. 

Keyyvords: management, psychology, activity, psychological climate, collective 


Müasir idarəetmə fəaliyyəti son dərəcə 
mürəkkəb, çoxaspektli sosial proses olub, müx- 
təlif səviyyələri, altsistemləri, bölmələri əhatə 
edir. Təsadüfü deyildir ki, son illərdə idarəetmə 
fəaliyyətinin ayrı-ayrı aspektlərinə müxtəlif 
bilik sahələrinin marağı getdikcə artır. Bu ba- 
xımdan qeyd edilməlidir ki, idarəetmə problem- 
lərini araşdıran tədqiqatçılar idarəetmə prosesin- 
də, onun nizamlanmasında sosial-psixolofi mə- 
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qamlara xüsusi diqqət yetirirlər. İndiki şəraitdə 
həmin məqamlara diqqətin artması tamamilə 
məqsədəuyğundur. İlk növbədə, idarəetmə fəa- 
liyyəti müxtəlif keyfiyyətləri, o cümlədən 
sosial-psixolofi keyfiyyətləri olan insanlarla iş 
aparılmasını nəzərdə tutur. Müasir elmi-texniki 
tərəqqi və ictimai həyatda baş verən ciddi dəyi- 
şikliklər işçilərin dünyagörüşünə, əhval-ruhiy- 
yəsinə, davranışına, fəaliyyətinə özünəməxsus 
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şəkildə təsir göstərir, bir sıra hallarda sosial-psi- 
xolofi gərginlik məqamlarını artırır. Tədqiqatlar 
göstərir ki, idarəetmənin səmərəliliyini yüksəlt- 
məyin mühüm istiqamətlərindən biri məhz kadr- 
ların, işçilərin sosial-psixolofi xüsusiyyətlərinin 
nəzərə alınmasıdır. İdarəetmə kimi mürəkkəb və 
ziddiyyətli prosesdə insan amilinin fəallaşdırıl- 
ması kompleks problem kimi ən müxtəlif aspekt- 
lərin, o cümlədən sosial-psixolofi aspektlərin 
rolunu gücləndirir. Nəhayət, insanların sosial- 
psixolofi keyfiyyətləri birdəfəlik müəyyənləşmiş, 
dəyişilməz, nüfuzedilməz fenomen deyildir. On- 
ların ictimai maraqlara və tələbatlara uyğun tərz- 
də formalaşdırılması və təkmilləşdirilməsi olduq- 
ca vacibdir f21. Bu baxımdan sağlam əsaslarda 
qərarlaşan idarəetmə fəaliyyəti canlı nümunələr 
təqdim edə bilər, şüurlu və məqsədyönlü tən- 
zimləmə imkanlarını artıra bilər. 

Sosial idarəetməni həm münasibətlər sis- 
temi kimi, həm də qarşılıqlı fəaliyyət forması 
kimi nəzərdən keçirmək olar. Birinci halda so- 
sial ierarxiya, nəzarətin, hakimiyyətin diapazo- 
nu, status, rol və s. nəzərdə tutulur. İkinci halda 
isə söhbət nəzarət metodlarından, səlahiyyətlə- 
rin necə bölüşdürülməsindən, rəqabətdən, irəli- 
ləmədən, liderlikdən, münaqişələrdən və s. gedir 
ki, bunları da idarəetmənin dinamikası adlandır- 
maq olar 161. Hər iki halda təzahür edən hadisə 
və proseslərin hətta az bir hissəsini nəzərə alsaq, 
deyə bilərik ki, sosial-psixolofi məsələlər idarə- 
etmə prosesinin çox vacib xarakteristikası qis- 
mində nəzərdən keçirilməlidir. Belə ki, insanları 
bilmək səmərəli idarəetmə fəaliyyətinin əsasıdır, 
zəminidir. İnsanlarla işləməyi bacarmaq əslində 
menecerin, rəhbər şəxsin çox mühüm keyfiyyə- 
tidir. Müasir şəraitdə — bazar münasibətlərinin 
və strukturlarının möhkəmləndiyi bir şəraitdə 
yeni işgüzar qarşılıqlı münasibətlərin, qarşılıqlı 
surətdə bir-birini dərk etmək məsələlərinin rolu 
daha da artır. İnsanların psixologiyasını hərtə- 
rəfli, dərindən öyrənmədən onların təbii imkan- 
larının zənginliyini, mənəvi, intellektual və fizi- 
ki potensialını yetərincə dərk etmək, onlarla 
işləməyin perspektivlərini aydın görmək sadəcə 
olaraq mümkün deyildir. Qarşılıqlı dərketmə 
özünüdərketmə problemini xüsusilə aktuallaşdı- 
rır. Çox zaman özünüdərketmə başqa insanları 
qiymətləndirməkdən çətin olur. Özünə ətrafdakı 
adamların gözü ilə baxmağı bacarmaq özünü- 
dərketmədə prinsipal əhəmiyyətə malikdir, bu, 
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başqaları üçün başa düşülən olmağımıza kömək 
edən (və ya mane olan) məziyyətləri (nöqsan- 
ları) aydın görməyimiz üçün xüsusi əhəmiyyət 
kəsb edir. 

Mürəkkəb idarəetmə fəaliyyətində müxtə- 
lif aspektlərin, o cümlədən sosial-psixolofi as- 
pektlərin uğurla əlaqələndirilməsi və getdikcə 
optimallaşdırılması mühüm nailiyyətlərə yol 
açan başlıca istiqamətlərdən biri olaraq qalır. 
Ayrı-ayrı müəssisə və təşkilatlarda normal so- 
sial-psixolofi mühitin olmaması ciddi gərginli- 
yin mövcudluğuna dəlalət edir. Belə şərait işçi- 
lərə mənfi təsir göstərir, onların fəaliyyətinin 
pisləşməsinə, əhval-ruhiyyəsinin korlanmasına 
gətirib çıxarır. Nəticədə əmək məhsuldarlığı 
zəifləyə və işin bir sıra parametrlər üzrə göstəri- 
ciləri pisləşə bilər. Belə hallarda vəziyyətin ni- 
zamlanmasına ciddi ehtiyac yaranır. 

Nizamlanma prosesində idarəetmə apara- 
tının təşkilinə, menecerlərin, ümumiyyətlə, 
idarəetmə işçilərinin seçilməsinə və yerləşdiril- 
məsinə xüsusi diqqət yetirilməlidir. Təsadüfi de- 
yildir ki, mütəxəssislər işçi heyətin idarə olun- 
masında kompleks amillərin fəaliyyətini xüsusi 
olaraq vurğulayırlar. Məsələn, A.İ.Koçetkova 
işçi heyətin idarə olunmasının psixolofi əsasları- 
nı araşdıraraq belə qənaətə gəlir ki, kol-lektivlə- 
rin mənəvi-psixolofi iqlimini yaxşılaşdırmaq 
üçün əvvəlcə mövcud iqlimin vəziyyəti real qiy- 
mətləndirilməli, sonra isə işçi heyətin idarə 
olunması sistemi səmərəli qurulmalıdır. Bu hal- 
da münaqişələrin idarə olunması diqqətdə saxla- 
nılmalıdır 81. 

Qeyd edək ki, idarəetməyə dair ilk əsərlər- 
də adətən təşkilatın ahəngdar fəaliyyətinin əhə- 
miyyəti nəzərə çapdırılırdı. Təşkilatdaxili müna- 
qişələr son dərəcə neqativ hadisə kimi qiymət- 
ləndirilirdi. Müasir şəraitdə isə idarəetmə nəzə- 
riyyəçiləri etiraf edirlər ki, təşkilat daxilində 
münaqişənin olmaması nəinki mümkünsüzdür, 
həm də arzuolunmazdır. Münaqişə disfunksio- 
nal olduqda şəxsi məmnunluğun, qrup əməkdaş- 
lığının, təşkilatın effektivliyinin aşağı düşmə- 
sinə gətirib çıxarır. Lakin münaqişə funksional 
olub, təşkilatın fəaliyyətinin səmərəliyini də 
şərtləndirə bilər. Bir sıra hallarda münaqişə 
müxtəlif nöqteyi-nəzərləri, alternativləri və ya 
problemləri üzə çıxarmağa kömək edir, əlavə 
informasiya əldə edilməsinə imkan yaradır. De- 
məli, münaqişənin rolu əsasən onun nə dərəcədə 
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səmərəli idarə olunmasından asılıdır. Adətən 
müəssisə və təşkilatlarda münaqişələr şəxsiyyət- 
lər arasında, şəxsiyyətlə qrup arasında, habelə 
qruplar arasında təzahür edir İ7). 

İdarəçilik fəaliyyətində psixolofi amillər 
insanların sosial hadisələri düzgün qiymətlən- 
dirməsini asanlaşdırır. Onların təsir gücü isə 
idarəetmə aparatının düzgün təşkil edilməsin- 
dən, menecerlərin və digər idarəçilik işçilərinin 
seçilib yerləşdirilməsi səviyyəsi ilə müəyyən 
olunur. Bu göstəricilərin yüksək olduğu kollek- 
tivlərdə işçilərin səmərəli fəaliyyətini təmin 
etmək mümkün olur. Məlum kollektivin rəhbər 
işçiləri yüksək psixolofi keyfiyyətlərə malik ol- 
duqda, həmin keyfiyyətləri tabeçilikdə olan işçi- 
lərdə formalaşdırmağa cəhd göstərirlər. Müasir 
elmi-texniki tərəqqi sayəsində idarəetmədə də 
mühüm dəyişikliklər baş verir, əmək prosesi 
daha mürəkkəb xarakter kəsb edir. Eyni zaman- 
da bu cür əməyin insanların psixi vəziyyətinə tə- 
siri də güclənir, nəticədə onların psixi cəhətdən 
yüklənməsi, əsəb gərginliyinin və zehni fəa- 
liyyətin çoxalması müşahidə olunur. 

Nəzərə alınmalıdır ki, avtomatlaşdırılmış 
və yüksək səviyyədə mexanikləşdirilmiş istehsal 
şəraitində işçilər öz vəzifələrini yerinə yetirər- 
kən böyük həcmdə informasiya alır, onu yeni- 
dən işləyir və müvafiq yerlərə çatdırmalı olurlar. 
Belə vəzyiyyətdə psixolofi keyfiyyətlərin rolu 
və əhəmiyyəti də artır. Təsadüfi deyildir ki, rəh- 
bər işçinin, menecerin öz tabeliyində olan işçilə- 
rin psixolofi xüsusiyyətlərini və imkanlarını la- 
zımi qədər bilmədiyi və nəzərə almadığı hallar- 
da iş yerlərində qəza halları və keyfiyyətsiz 
məhsul buraxılışı baş verir. Bu o deməkdir ki, 
kollektivdəki işçilərin psixolofi, fiziolofi və 
ümumi intellektual göstəricilərini bilmək çox 
vacibdir. Belə olduqda onların fəaliyyətini sə- 
mərəli idarə etmək olar. İdarəetmə prosesində 
psixolofi iqlimin əsas komponentləri - güvən və 
dəstək, açıq fikirlilik və ünsiyyət: stress və gər- 
ginlik səviyyəsi, inkişaf və irəliləmə imkanları, 
tanınma və mükafatlandırma hesab olunur (51. 

Sosial-psixolofi iqlim uğurlu əmək kollek- 
tivinin formalaşmasında mühüm rol oynayır. 
Kollektiv daxilindəki atmosferi müəyyənləş- 
dirir, üzvləri arasındakı münasibətlərə, həmçinin 
işin səmərəliliyinə təsir göstərir. Sosial-psixolofi 
iqlimə işçilər arasındakı münasibətlər, qarşılıqlı 
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etimad və dəstək səviyyəsi, qərar qəbuletmə də- 
TƏCƏSİ, ünsiyyət səviyyəsi və münaqişə və ya 
işçi münasibətlərinin şiddəti kimi müxtəlif as- 
pektlər daxildir. Müsbət sosial-psixoloyi iqlim 
səmərəli ünsiyyətə, komandadakı problemlərin 
həllinə, işçilər arasında qarşılıqlı anlaşmaya və 
dəstəyə kömək edir. Güclü və vahid bir koman- 
danın formalaşmasına kömək edir, burada hər 
bir üzv özünü vacib və dəyərli hiss edir, buna 
görə də bütün qrupun xeyrinə işləməyə hazırdır. 
Mənfi sosial-psixoloyi iqlim, əksinə, qrupun 
uğurlu işinə mane ola bilər. Münaqişələrə, 
inamsızlığa və təsirsiz ünsiyyətə səbəb ola bilər. 
İşçilərin psixolofi rifahı onların məhsuldarlığına, 
iş keyfiyyətinə, təşkilata sadiqliyinə və əmək- 
daşlığa hazırlığına müsbət təsir göstərir. Müsbət 
psixolofi iqlimdə olan işçilər tez-tez yüksək 
effektivlik və əməkdaşlığa meyl nümayiş etdi- 
rirlər. Əksinə, mənfi psixolofi iqlim işçilərin 
motivasiyasını ciddi şəkildə azalda bilər. Belə 
bir şəraitdə işçilər tez-tez stress yaşayır, onlar öz 
vəzifələrini tam yerinə yetirə bilmirlər və tez-tez 
münaqişələrə meyilli olurlar. Mənfi psixolofi 
iqlimdə olan işçilər tez-tez öz işlərindən etibar- 
sızlıq və narazılıq hissləri yaşayırlar ki, bu da 
məhsuldarlığın azalmasına səbəb ola bilər. Buna 
görə də kollektivdə işçilərin motivasiyasına 
töhfə verəcək müsbət psixolofi iqlimin yaradıl- 
ması vacibdir. Bunun üçün qrup və ya kollektiv- 
də rahat atmosfer və əməkdaşlıq təmin edilməli, 
həmçinin işçilərin karyera məqsədlərinin inki- 
şafı və nail olunması üçün şərait yaradılmalıdır. 
Bu da öz növbəsində qrupdakı stress və münaqi- 
şə səviyyələrini azaldır, sağlam və təsirli bir iş 
mühiti yaratmağa kömək edir. 

Problemin aktuallığı. Sosial-psixolofi iqlim 
hər bir işçinin və bütövlükdə bütün kollektivin rifa- 
hına təsir göstərir. Qrupda əlverişli mühitin yaradıl- 
ması həm rəhbərlikdən, həm də qrup üzvlərindən 
asılıdır. Əlverişli sosial-psixolofi iqlimdə işçilərin iş 
potensialı artır və buna görə də təşkilat planlaşdırılan 
nəticələrə daha tez nail olur. 

Problemin yeniliyi. İdarəetmə prosesində 
sosial-psixolofi iqlim öyrənilmiş, işçilərin emosional 
vəziyyətinə, motivasiyasına və davranışlarına təsir 
edən qarşılıqlı əlaqəli amillərin məcmusu göstərilmiş 
və sosial-psixolofi iqlimin insanların psixolofi rifa- 
hına təsiri müəyyən olunmuşdur. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gənc 
tədqiqatçılar üçün faydalı ola bilər. 
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Xülasə. Məqalə müasir informasiya cəmiyyətində ictimai rəy fenomeninin öyrənilməsinə həsr edil- 
mişdir. İnformasiya cəmiyyətində ictimai rəyin əsas xüsusiyyətlərinin müəyyənləşdirilməsi kütləvi kommu- 
nikasiyaların öyrənilməsi yolu ilə həyata keçirilir. İctimai rəyin formalaşması prosesi məlumatın təfsirinə 
təsir edən müxtəlif amillərin kompleks qarşılıqlı əlaqəsini əhatə edir 

Açar sözlər: kütləvi şüur, analitik nəticə, sosial qrup, informasiya müharibəsi, manipulyasiya 


AHHorTaıns. CTaTbsa TIOCBSICHa H3yuCHHTO İ)6HOMEHa OÖHECTBEHHOTO MHEHHSİ B COBDEMEHHOM 
HHİ)OpMaTHHOHHOM OĞIHECTB€, BBISBHTEHH€ OCHOBHBIX OCOĞEHHOCT€İ OĞIHECTBEHHOTO MHEHH51 B HHÖƏOpPMA- 
HHOHHOM OÖIIECTB€ OCYIHECTB/ETETCS TİYTEM H3yUCHHS MACCOBBİX KOMMYHHKaHHİ., İlponecc bopMupoBaHYs 
OÖHIECTBEHHOTO MHEHH35 TIpEHTOTaTaeT CTOXKHOC B3aHMO/TCHCTBH€ pa3HHHBİX İ()aKTODOB, KOTODPBİ€ BNHSİOT 
Ha HHTeprperarnyıo HHİ)opMarnn. 

Kunrouesble cno64: MƏCCOGO£ CO3HEHu€, ananumuqeckuli 6blg0Ö, cöyüuanpnas “epynna, 
undbopxmauuonnas sola, Manunynsıyusı 


Abstract. The article is devoted to the study of the phenomenon of public opinion in modern 
information socfety. Identification of the main characteristics of public opinion in the information society is 
carried out by studying mass communications. The process of public opinion formation involves a complex 
interaction of various factors that affect the interpretation of information 

Keyyvords: mass consciousness, analytical result, social group, information vvar, manipulation 


İctimai rəy sosial-siyasi sferada əksəriyyət anlayışının məzmununu dəqiq ifadə etmək bir 
tərəfindən paylaşılan mühakimələr şəklində və sıra çətinliklər doğurur. Əsas çətinlik fenomenin 
kollektiv davranış nümunələrdə reallaşan psixo- daxili quruluşunun mürəkkəbliyindədir, təhlil 
lofi, sosial-psixolofi və sosial amillərin mürək- zamanı bir çox fərqli aspektləri nəzərə almaq və 
kəb qarşılıqlı təsirinin nəticəsidir. "İctimai rəy" onları yekun tərifdə dəqiqləşdirmək lazımdır. 
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İctimai rəy cəmiyyətdə böyük sosial əhəmiyyət 
kəsb etsə də, onun müxtəlif ictimai sistemlərdə 
rolu və əhəmiyyəti birmənalı deyil. Buna hələ 
keçmiş əsrlərin mütəfəkkirləri diqqət yetirərək, 
ictimai rəyin tarixi proses subyektlərinin fəaliy- 
yətinə fəal təsirini vurğulayırdılar. İctimai rəyin 
ilk təriflərindən birini alman filosofu Hegel 
“Hüquq fəlsəfəsi” əsərində verib. Hegel ictimai 
rəyi “gerçəkliyin düzgün meyllərini” əks etdirən 
və bir çoxunun xüsusi fikri ilə əlaqəli olan “uni- 
versal, əsas və doğru” kimi şərh edir. Heqel icti- 
mai rəyin bir sıra struktur elementlərini ayırır: 
ictimai rəyin mövcudluğu şərtləri, ictimai rəyin 
obyekti (məzmunu): ictimai rəyin daşıyıcısı, icti- 
mai rəy kimi çıxış edən mühakimənin xarakteri, 
“ümumi” və “xüsusi” fikirlərin nisbəti, həqiqət 
və yalanın ictimai rəydə birləşməsi və əksi 131. 

Məlumat əldə etmək asanlığı və sosial me- 
diada özünü ifadə etmək qabiliyyəti cəmiyyətin 
daha çox qütbləşməsinə səbəb ola bilər. İnfor- 
masiya cəmiyyəti şəraitində ictimai rəyi idarə 
etmək daha çətindir, çünki fərqli məlumat mən- 
bəyi mövcuddur və insanlar fikirlərini başqaları 
ilə asanlıqla paylaşa bilərlər. İctimai rəyin təza- 
hürü sahəsi siyasət, iqtisadiyyat, hüquq, elm, 
mənəviyyat, mədəniyyət, din və ictimai həyatın 
digər tərəfləridir. Bu fenomenin hərtərəfli öyrə- 
nilməsi onun əsas əlamətlərini müəyyən etmiş- 
dir: ictimai rəy müxtəlif ictimai problemlər üzrə 
ya razılıq mövqeyini, ya da qınama mövqeyini 
ifadə edir, baş verən hadisələrə münasibət bildi- 
rir, ictimai rəy konkret vəziyyətə və ya məsələ- 
yə aiddir, ictimai rəy yalnız ictimaiyyətin real 
vəziyyəti əks etdirən və ya gerçəkliyi təhrif edən 
informasiyaya çıxışı olduqda yaranır: ictimai 
rəy daimi ola bilməz, vaxt keçdikcə dəyişilir. İn- 
sanlar həmişə rasional düşünmürlər: mühakimə- 
lərində və hərəkətlərində duyğu, qərəz və 
stereotipləri rəhbər tuta bilərlər 161. 

Cəmiyyətin vəziyyətinin inteqrativ göstəri- 
cisi kimi ictimai rəy sosial sistemin təşkili və sa- 
bitlik dərəcəsini əks etdirir, sosial dəyərlər siste- 
minin təhlili yolu ilə empirik şəkildə qeydə alınır. 
Onun daxili məzmunu, dolğunluğu nəsillərin 
psixolofi və sosial təcrübəsi, tarixi-mədəni mühit, 
dərin arxetiplər vasitəsilə ötürülən norma və 
dəyərlər sistemi ilə müəyyən edilir. İctimai rəy 
müxtəlif mənşəli hadisələrin birləşməsidir. Təhlil 
apararkən bütün elementləri nəzərə almadan 
hadisənin bir tərəfini interpretasiya etmək qeyri- 


214 


mümkün olur, çünki tarixi zaman kəsiyində icti- 
mai şüurun konkret vəziyyəti özünü aydın şəkil- 
də göstərir. O, diqqəti müəyyən tərəflərə, möv- 
cudluq proseslərinə yönəldir. İctimai rəyin məz- 
munu bu proseslərin dərk edilməsinin, sosial qru- 
pun, ümumiyyətlə xalqın mənafeləri nöqteyi-nə- 
zərindən qiymətləndirilməsinin göstəricisidir. 
İctimai rəyin sosial nəzarət, ekspressiv, 
məsləhət və direktiv funksiyalarını qeyd etmək 
olar: 1. sosial nəzarətçi kimi, ictimai rəy höku- 
mət qərarlarının qəbul edilməsinə və yerinə ye- 
tirilməsinə nəzarət edə, onların həyata keçiril- 
məsinə kömək edə və ya ləngidə bilər, 2. Eksp- 
ressiv funksiya —cəmiyyətin həyatının faktları- 
na və hadisələrinə münasibətdə mövqeyin ifadə- 
sidir, 3. məsləhət funksiyası - ictimai rəy bu və 
ya digər sosial, iqtisadi, siyasi, ideolofi, dövlət- 
lərarası problemlərin həlli yolları barədə məslə- 
hətlər verir. Cəmiyyətdə məsləhət funksiyası ge- 
niş şəkildə həyata keçirilir, əhali arasında aparı- 
lan sorğuların nəticələri cəmiyyət tərəfindən bu 
və ya digər problemlərin həlli yollarını seçmək 
üçün istifadə olunur. İctimai rəy müxtəlif möv- 
qelərin zəif və güclü tərəflərini üzə çıxarmaqla 
cəmiyyətdə düşünülmüş qərarlar qəbul etməyə 
məcbur edir, 4. direktiv funksiya ondan ibarətdir 
ki, ictimaiyyət sosial həyatın bu və ya digər 
problemləri üzrə, məsələn, seçkilər, referendum- 
lar zamanı xalqın iradəsi ilə imperativ xarakter 
daşıyan qərarlar qəbul edir. Bu funksiyanın hə- 
yata keçirilməsi bir çox şəraitdən asılı olduğun- 
dan, heç də birmənalı deyil. Referendum keçiril- 
məsi zamanı xalqın iradəsi nümunə ola bilər İ41. 
Eyni zamanda 1ctimai fikirin məzmunun- 
dan asılı olaraq qiymətləndirici, analitik, kon- 
struktiv və tənzimləyici rəyləri ayıra bilərik. 
Qiymətləndirici rəy bu və ya digər problemlərə 
və ya faktlara münasibət bildirir. Burada analitik 
nəticələrdən daha çox emosiyalar var. Analitik 
və konstruktiv ictimai rəy bir-biri ilə sıx bağlı- 
dır: hər hansı qərarın qəbul edilməsi dərin və 
hərtərəfli təhlil tələb edir, lakin məzmununa 
görə analitik və konstruktiv fikirlər üst-üstə düş- 
mür. Tənzimləyici ictimai rəy qanunla yazılma- 
mış normaların, prinsiplərin, ənənələrin, adətlə- 
rin və s. bütöv bir məcmuəsi ilə təsir edir. Müs- 
bət və ya mənfi fikirlər formasında çıxış edən 
ictimai rəyin strukturunu ona xas olan mərhələ- 
lərin ardıcıl dəyişməsi şəklində təsəvvür etmək 
olar. Mərhələlərin belə bir dəyişməsi onun dina- 
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mik quruluşudur. İctimai rəyin dinamik struk- 
turu aşağıdakı mərhələləri əhatə edir: 

" 1-yaranma: böyük bir qrup insanın prob- 
lemə olan marağının geniş bir təzahürü və məlu- 
matların aktiv axtarışı ilə xarakterizə olunur. Bir 
insanın fikirlərini ifadə etmək, qiymətləndirmə, 
digər insanlar ilə mübadilə etmək ehtiyacı 
yaranır, 

" 2-formalaşma: insanlar, qruplar arasında 
fikir mübadiləsi aparılır, nəticədə eyni fikrə ma- 
lik böyük ictimai qruplar formalaşır. Həmfikir 
və əks nöqteyi-nəzərdən olan insanların axtarışı 
və birləşməsi baş verir. Bu proses həm kortəbii, 
həm də tam şüurlu baş verir, 

s 3-fəaliyyət: lider rəy ortaya çıxır, qanu- 
niləşdirilir, dövlət orqanları tərəfindən istifadə 
olunur, problem diqqət mərkəzində qalır, bu 
fikir aydın şəkildə ifadə edilir, 

s 4-tənəzzül: bu mərhələdə insan kütləsi- 
nin problemə olan marağının azalması, fikir 
qarşıdurmasının kəskinliyi itirilir, qrupların so- 
sial tərkibi daralır, lakin problemin özü də ma- 
raq doğurur, 

" 5-dəyişmə: ictimai rəyin keyfiyyətinin 
dəyişməsi baş verir, kütləvi şəkildə bu, ayrı-ayrı 
insanların və ya qrupların müxtəlif mühakimə- 
lərinə çevrilir, problem aktuallığını itirir, onun 
haqqında artıq danışılmır İ71. 

Xüsusi vurğulamaq lazımdır ki, ictimai 
rəy yalnız bir sıra şərtlər yerinə yetirildikdə, 
yəni insanların sosial maraqları olduqda yaranır. 
Mühüm praktiki əhəmiyyətə malik, insanların 
iqtisadi, siyasi, mənəvi maraqlarına toxunan 
problemlər daimi maraq mərkəzindədir. İctimai 
rəy mübahisə, diskussiya şəraitində yarana bilər, 
cəmiyyətin müxtəlif problemlərinə dair inki- 
şafın müxtəlif mərhələlərində ola biləcək bir 
neçə ictimai fikir mövcud ola bilər. Kütləvi 
informasiya vasitələri tərəfindən ictimai şüur 
müxtəlif növ manipulyasiyalara məruz qalır. Bu 
halda insanların gizli idarə olunması məqsədi ilə 
informasiyanın qəsdən təhrif edilməsi nəzərdə 
tutulur. İctimai rəyə təsir etməyin manipulyativ 
xarakteri kütləvi şüurun siyasi maraqlar naminə 


Ədəbiyyat: 


1. TpaseB, T.B. VdbopMmauoHHo — ricnxozoryuecKas 6e3oracHOCTB: İHHHOCTH: 


idarə edilməsi cəhdindən irəli gəlir. Bu mövzu 
müasir dünyada informasiya-psixoloyi mühari- 
bələr çərçivəsində aktuallıq kəsb edir. İnforma- 
siya qarşıdurmasında iştirak edən ölkələr rəqib 
ölkənin ictimai rəyini idarə etməyə, yaxud, əha- 
lini çaşdırmağa çalışırlar. Bu hallar informasiya 
müharibəsinin bir hissəsi kimi müasir siyasi 
kommunikasiyaların ictimai münasibətlər siste- 
minə də daxil olmuşdur 121. 

Beləliklə, bir tərəfdən, manipulyasiya me- 
xanizminin ictimai rəylə işə salınması sosial 
əhəmiyyətli informasiyanın axtarışı və isteh- 
lakını aktivləşdirir, digər tərəfdən isə müxtəlif 
manipulyasiyalar məqsədi ilə informasiyanın 
ictimai şüura transformasiyasına yol verilir. 
Kütləvi informasiya vasitələri, ictimai şüurun 
formalaşması amili kimi, subyektiv mövqedən 
dərk olunan informasiya vasitəsilə dünyanın 
mənzərəsini əks etdirir. Yeni dövr - qlobal sivi- 
lizasiyamızın inkişafında hər bir insana, şəxsiy- 
yətinə aid olan müəyyən bir mərhələdir. İctimai 
rəyin obyektiv mövcudluğu sosial tənzimləmə 
prosesində kütləvi qiymətləndirmə və praktik 
fəaliyyətdə özünü göstərir. Bu baxımdan, icti- 
mai rəy kollektiv psixologiyaya xas bir fenomen 
olaraq ictimai şüurun bir atributu, təzahür for- 
malarından biri kimi çıxış edir. Ümumiyyətlə, 
informasiya cəmiyyətində ictimai rəyin forma- 
laşması mürəkkəb, daim dəyişən prosesdir və bu 
prosesə təsir edən amilləri bilmək ictimaiyyətlə 
səmərəli qarşılıqlı əlaqə yaratmağa imkan verir. 

Problemin aktuallığı. İctimai rəyin necə for- 
malaşdığını anlamaq vətəndaşlara qərar qəbul 
etməkdə daha fəal iştirak etməyə, maraqlarını müda- 
fiə etməyə və ölkənin siyasi həyatına təsir göstər- 
məyə imkan verir. 

Problemin yeniliyi. İnformasiya cəmiyyətin- 
də ictimai rəyin formalaşmasının öyrənilməsində 
elmi yenilik informasiya texnologiyalarının inkişafı 
və sosial proseslərin dəyişməsi ilə əlaqədar yaranan 
yeni çağırışlara cavabların daim axtarılmasıdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Daha balans- 
İ qərarlar qəbul etməyə, səmərəli ünsiyyət qurmağa 
və cəmiyyətdə baş verən sosial prosesləri daha də- 
rindən anlamağa imkan verir. 
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FEATURES OF INTTTAL PSYCHOLOGICAL ASSISTANCE IN EXTREME SITUATIONS 


Xülasə. Bir çox insanın məlumatlı olmadığı ilkin psixolofi yardım yalnız hadisə və fəlakətlərdə deyil, 
ani stress yaradan hər cür travmadan sonra da tətbiq edilməli erkən psixososial müdaxilədir. İlkin psixolofi 
yardım zamanında tətbiq olunduqda stressin təsir dərəcəsini azaldır və uzun müddətli travmatik stress 
problemlərinin qarşısını alır. Məqalədə ekstremal situasiyalarda ilkin psixolofi yardımın prinsipləri, qaydaları 
öz əksini tapmışdır. Böhrana müdaxilə yanaşmasının effektivliyi insanların fiziki və psixi sağlamlığının 
qorunması üçün çox vacibdir. Çünki böhrandan sağlam şəkildə çıxa bilən şəxs böhrandan sonra ciddi psixi 
problemlər yaşama riski ilə üzləşir. 

Açar sözlər: travma, ilkin psixolofi yardım, ekstremal situasiya, təbii fəlakət 


AHHnoralsı. MHorHe TOM H€ OCO3HaPOT, "TO TTEDBHUHas TICMXOTOTHUE€CKasI TİOMOHİB — ƏTO paHH€€ 
TICHXOCOHHA/BHOC BM€HTATETBCTBO, KOTOpO€ CNT€/iyeT TİPHMEHSTB HE TONBKO TİPH. TİDPOHCHTECTBHSX H.KaTa- 
cTpoğ)aX, HO H TTOC/€ HFOĞOH TpABMBI, BBI3BIBATOHCİİ BH€SaTıHbIH cTpecc. PaHHsis TICHXOHNOTHU€CKAaSI TİOMOHİB 
CHHOKA€T BO3/ICHCTBH€ CTp€CCa H TIpezOTBpalmıaeT /10N1TOBDEMEHHBİ€ TIpOÖNCMBİ TpaBMaTHueckoro cTpecca, B 
CTATb€ paccMaTpHBaToTCS3 TIpHHUMTBİ H TIpaBHETa OKa3aHVis TTEDBOİTİ TICHXOHNOTHUCCKOİİ TTOMOHİH  B ƏKCTDP€- 
MA/IBHbIX CVTYyarTıysıx, ƏğibieKTBHOCTBE TTOHNXO/a KDH3HCHOTO BMCIHTATETİBCTBa HMCET PpE€THTATOHIC€ 3HaHeHVM€ 
nus samyTbi iH3yueckoro H TICHXHMECKOTO 3//OPOBB3S: TEOZCİT, İTOTOMY TO 6N0BEK, KOTOPBİH MO?K€T BBİETMH 
H3 KDH3HCa 3/TOpPOBBIM, pHCKYET TTONyüHTB CepB€3HBİC TICHXHUECKH€ TIpOÖİNEMPİ TTOCZI€ KDH3HCƏ. 

Kurroueevtle cnosa: mpasma, nepsuuhas ncuxonosuuecKkası noMouib, ƏKCmpemanpnası cumyaqlı, cmu- 
xuünoe€ öcöcmeue€ 


Abstract. Many people do not realize that primary psychological care is an early psychosocial inter- 
vention that should be used not only in accidents and disasters, but also after any trauma that causes sudden 
stress. Farly psychological intervention reduces the impact of stress and prevents 1long-term traumatic stress 
problems. The article discusses the principles and rules of providing psychological first aid in extreme situa- 
tion. The effectiveness of the crisis intervention approach is critical to protecting people "s physical and men- 
tal health. Because a person vvho can come out of a crisis healthy is at risk of developing serious mental 
problems after the crisis. 

Keyyvords: trauma, initial psychological assistance, extreme situation, natural disaster 


Ekstremal şəraitlərin birbaşa və ya dolayı- təsir göstərə bilər. Fəlakətlərin nəticələri fəlakə- 


sı ilə fərdi və sosial təsirləri var. Bu şəraitlər tin şiddətindən, baş verdiyi yerdən, cəmiyyətin 
insan tələfatı ilə yanaşı, sosial həyata da mənfi 
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və cəmiyyətdəki fərdlərin dözümlülüyündən ası- 
lıdır (İlgen 1995). 

Travmatik hadisə zamanı və sonrasında 
verilən reaksiyalar normal reaksiyalar kimi qə- 
bul edilsə də, ümumiyyətlə fərdlərdə etibarsız- 
lıq, qorxu, təəccüb, kədər, günahkarlıq və qəzəb 
kimi hisslərə səbəb ola bilər. Bu reaksiyaların 
növü, müddəti və şiddəti şəxsin fərdi-psixolofi 
xüsusiyyətlərindən asılı olaraq dəyişir. 

Travmadan sonra insanlar öz reaksiyaları- 
nı müxtəlif davranış, fiziki və psixolofi üsullarla 
büruzə verirlər. Təbil fəlakətlərə məruz qalanla- 
rın yaşaya biləcəyi ümumi psixolofi problemlərə 
şok, etibarsızlıq, çarəsizlik, qəzəb, ümidsizlik, 
günahkarlıq, kədər, unutqanlıq, şübhəli inanclar, 
diqqət və konsentrasiya problemlərinə səbəb ola 
biləcək ani emosional dəyişikliklər aiddir (2). 

Ekstremal situasiyada həssas vəziyyətdə 
olan və xüsusi yardıma ehtiyacı olan şəxslər 
aşağıdakılardır: 

1. Uşaq və yeniyetmələr. 

2. Sağlamlıq problemləri və ya əlilliyi 
olanlar. 

İlk öncə uşaqlar və yeniyetmələrə ilkin 
psixolofi yardım tətbiq edərkən diqqət etməli 
olduğumuz cəhətləri nəzərdən keçirək. Uşaqla- 
rın böhranın mənfi nəticələrinə (məsələn, dağın- 
tılar, xəsarətlər və ya ölüm, aclıq və susuzluq və 
s. şahidi olmaq) necə reaksiya vermələri onların 
yaş xüsusiyyətləri və psixofiziolofi inkişaf mər- 
hələsindən asılıdır. Ekstremal situasiyada uşaq- 
lar valideynlərinin və digər böyüklərin onlarla 
ünsiyyət tərzindən çox təsirlənir. Məsələn, kiçik 
uşaqlar ətraflarında baş verənləri anlamırlar və 
valideynlərinin dəstəyinə ehtiyac duyurlar. Ətra- 
fında sakit, təmkinli bir yetkin olduqda uşaqlar 
ekstremal situasiyanın neqativ təsirinin öhdəsin- 
dən daha yaxşı gəlirlər. 

Ailələr uşaqlara kömək etmək üçün nə edə 
bilər? Körpələr üçün aşağıdakı dəstək tədbirlə- 
rindən istifadə etmək olar: 

-Körpələri isti və təhlükəsiz saxlayın: 

-Yüksək səs-küydən və qarışıqlıqdan 
kənarda saxlayın, 

-Körpənizi qucaqlayın: 

-Mümkün qədər müntəzəm qidalandırın 
və yatızdırın, 

-Sakit və yumşaq səslə danışın. 

Kiçikyaşlı uşaqlar üçün isə aşağıdakı dəs- 
tək tədbirlərindən istifadə etmək olar: 
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-Onlara birlikdə çox vaxt keçirin və diq- 
qət, qayğı göstərin, 

-Onlara tez-tez sizinlə birlikdə təhlükəsiz- 
likdə olduqlarını xatırladın, 

- Baş verən neqativ hadisələrə görə onla- 
rın məsuliyyət daşımadıqlarını izah edin, 

-Azyaşlı uşaqları valideynlərindən, qar- 
daş-bacılarından və sevdiklərindən ayırmayın, 

-Gündəlik refimlərə və planlara mümkün 
qədər riayət edin: 

-Baş verənlərlə bağlı suallara qorxu yara- 
dacaq detallara varmadan sadə cavablar verin. 

-Qorxurlarsa və ya valideynlərini qucaqla- 
yırlarsa, mütəmadi yaxınınızda tutun, 

-Barmaq əmmə və yataq islatma kimi er- 
kən yaşda görülən davranışları olarsa belə səbir- 
Holun, 

-Oyun və istirahət üçün fərqli imkanlar 
yaradın, 

Böyükyaşlı uşaqlar və yeniyetmələr üçün 
aşağıdakı dəstək tədbirlərindən istifadə etmək 
olar: 

-Onlarla birlikdə olmaq, ünsiyyət qurmaq 
üçün vaxt ayırın, 

-Gündəlik reyimlərinə davam etmələrinə 
kömək edin, 

-Baş verənlər haqqında real məlumatları 
paylaşın və mövcud vəziyyəti danışın, 

-Kədər bir duyğudur və hər insan yerində 
və zamanında yaşamalıdır. Onların baş verən 
hadisələr qarşısında güclü olmasını gözləməyin, 

-Onların düşüncələrini və qorxularını mü- 
hakimə etmədən dinləyin, 

-Qaydaları və gözləntilərinizi aydın və də- 
qiq şəkildə ifadə edin, 

- Onlarla üzləşdiyi təhlükələr barədə 
danışın, onlara dəstək olun və problemdən ən az 
zərərlə xilas ola biləcəkləri yolları müzakirə 
edin, 

-Başqalarına kömək etmələrinə icazə verin 
və ya yaxşılıq etmələri üçün təşviq edin (3). 

Ekstremal şəraitdə valideynlər yaralıdırsa, 
çox əsəbi və ya şokdadırlarsa uşaqlara baxa 
biləcək vəziyyətdə deyillərsə, ailənin müvafiq 
qurumlardan kömək almasını və uşaqlara dövlət 
qayğısı ilə təmin edə bilərsiniz 

Mümkün olduğu qədər uşaqları valideynləri 
bir yerdə olmasına nəzarət edin və onların ayrıl- 
masına imkan verməməyə çalışın. Məsələn, əgər 
valideyn tibbi yardım üçün xəstəxanaya aparılırsa, 
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ya uşaqları valideynlərlə aparsınlar ya da 
valideynlərin haraya gedəcəyini öyrənib uşaqları 
da ora aparsınlar, ailəni yenidən birləşdirsinlər. 

Böhranın yaratdığı xaotik mühitdə böyük- 
lər çox vaxt məşğul olurlar və uşaqların gördük- 
lərini və ya eşitdiklərini nəzərə almırlar. Buna 
görə də, uşaqları narahat edici görüntülərdən və 
ya danışılan söhbətlərin mənfi təsirindən qoru- 
mağa çalışın. 

Uşaqlar üçün deməli və etməli olduğunuz 
məqamlar: 

- Təhlükəsizliklərini təmin edin 

-Uşaqları zərərçəkən insanların və ya 
kütləvi dağıntıların şahidi olmayacağı məkanda 
yerləşdirin, 

-Hadisə ilə bağlı kədərli, fəlakətli söhbət- 
ləri eşitməməsinə diqqət edin, 

-Onların hadisə ilə bağlı fikirlərini din- 
ləyin, 

-Göz səviyyəsində danışmağa çalışın və 
anlaya biləcəkləri söz və ifadələrdən istifadə 
edin, 

-Özünüzü adla təqdim edin və onlara 
kömək etmək üçün orada olduğunuzu bildirin, 

-Onların adlarını, haradan olduqlarını və 
ailələrinə çatmaq üçün onlara lazım ola biləcək 
hər hansı məlumatı öyrənin, 

-Əgər onlar ailələrinin yanındadırlarsa, 
uşaqlara qayğı göstərə bilməsi istiqamətdə 
ailələrə maarifləndirici dəstək olun, 

-Uşaqlarla vaxt keçirirsinizsə, onların yaş- 
larına uyğun olaraq söhbət etməyə və maraqları 
ilə bağlı oyunlar oynamağa çalışın (1). 

Unutmayın ki, uşaqların da problemlərin 
həll olunması istiqamətində öz mübarizə üsulları 
var. Bu resursların nə olduğunu öyrənin və onla- 
rı mənfi mübarizə strategiyalarından qaçmağa 
və müsbət mübarizə strategiyalarından istifadə 
etməyə təşviq edin. 

Ekstremal situasiyada sağlamlıq problem- 
ləri və ya fiziki və ya əqli qüsuru olanlar şəxs- 
lərə dəstək göstərilməsi zamanı nəzərə alınmalı 
məqamlar vardır. Xroniki (uzunmüddətli) sağ- 
lamlıq problemləri olan, fiziki və ya əqli qüsurlu 
(ağır psixi pozğunluqlar da daxil olmaqla) və ya 
qocalar xüsusi yardıma ehtiyac duya bilər. Bu 
yardıma təhlükəsiz yer tapmaq, əsas dəstək və 
sağlamlıq xidməti göstərmək və ya onlara özlə- 
rinə qulluq etməkdə köməklik etmək aiddir. 
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Böhran hadisəsini yaşamaq yüksək qan təzyiqi, 
ürək xəstəliyi, astma, narahatlıq və digər sağ- 
lamlıq və psixi pozğunluqları daha da ağırlaşdı- 
ra bilər. Hamilə və süd verən qadınlar hamilə- 
liklərinə və ya özlərinin və ya körpələrinin sağ- 
lamlığına mənfi təsir göstərə biləcək güclü 
stress yaşaya bilərlər. Özbaşına hərəkət edə bil- 
məyən və ya eşitmə və görmə problemləri olan 
insanlar ailələrini tapmaqda və ya mövcud xid- 
mətlərdən istifadə etməkdə çətinlik çəkə 
bilərlər. 

Sağlamlıq problemləri və ya əlilliyi olan 
insanlara kömək etmək üçün diqqət edə biləcə- 
yiniz bəzi məqamlar bunlardır: 

-Onlara təhlükəsiz yer tapmağa kömək 
edin. 

-Onlara yemək, içmək, təmiz su tapmaq, 
özlərinə qulluq etmək və ya yardım qrupu tərə- 
findən ləvazimatlarla təmin etmək, sığınacağa 
yerləşdirmək kimi ilkin, əsas ehtiyaclarını ödə- 
məyə kömək edin. İnsanlardan sağlamlıq prob- 
lemlərinin olub-olmadığını və ya müntəzəm ola- 
raq qəbul etdikləri dərmanların olub olmadığını 
soruşun. Onlara tibbi xidmətlərdən yararlan- 
mağa kömək edin. 

-Kömək etdiyiniz həmin şəxsin yanında 
qalın və ya getməlisinizsə ona kömək edəcək 
başqa birini tapın. Şəxsə uzunmüddətli yardım 
üçün müvafiq dövlət müəssisəsi ilə əlaqə sax- 
layın. 

-Onlara ehtiyacları olan hər hansı xidmət- 
dən necə yararlana biləcəklərini söyləyin (3). 

Problemin aktuallığı. Ekstremal situasiyalar- 
da insanların psixoloyi yardıma və psixoloyi dəstəyə 
ehtiyacı ola biləcəyi şübhəsizdir. Önəmli olan isə 
ilkin psixoloyi yardımın prinsip və qaydalarını bil- 
mək və onlara əməl etməkdir. Bu baxımdan ilkin 
psixoloyi yardımın kimlərə və necə tətbiq edilməsi 
məsələlərinin araşdırılmasına ehtiyac vardır. Kömək 
etmək istəyi hər bir insanın təbii istəyidir. Vaxtında 
uzadılmış əl insana həyatdakı ən dəhşətli hadisələrin 
öhdəsindən gəlməyə kömək edə bilər. 

Problemin elmi yeniliyi. Müasir dövrdə 
aktuallığı ilə seçilən ilkin psixolofi yardımın müxtəlif 
aspektləri — prinsipləri, tətbiqi qaydaları, müxtəlif yaş 
qrupunda olan insanlara ilkin psixolofi yardımın tətbiqi 
qaydaları sistemli şəkildə öz əksini tapmışdır. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Məqalədən 
ilkin psixolofi yardımla bağlı aparılan araşdırmalarda, 
əhalinin maarifləndirilməsində istifadə oluna bilər. 
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DIRECTIONS FOR THE FORMATION OF GENDER-RELATED VALUKES IN 
SCHOOLCHILDREN 


Xülasə. Elmi məqalədə ilkin olaraq gender anlayışının mahiyyətinə və yaranma tarixinə aydınlıq gəti- 
rilib. Daha sonra isə gender identikliyi, gender stereotipləri, gender rolu və digər dəyərlərinin məzmunu açı- 
lıb. Cəmiyyətdə gender bərabərliyinin yaradılmasında müsbət qüvvə ola bilən gender təhsilinin əhəmiyyəti 
vurğulanıb. Gələcək müəllimlərin universitetdə təhsil aldıqları müddətdə məktəblilərdə gender təhsilinə ha- 
zırlığının və bu hazırlığın tərkib hissəsi kimi müəllimlərin gender səriştəsinin inkişaf etdirilməsinin zəruriliyi 
göstərilib. Məktəblilərdə genderlə bağlı dəyərlərin formalaşdırılması istiqamətləri göstərilib. 

Açar sözlər: gender, məktəb, təhsil, şagirdlər, dəyər 


AHHorTaunşı: B HayuHOH cTaTB€ pa3b4CHEHa CyIHHOCTB TİOHSİTHS TEHHEpa V HCTOPVSI €TO CO3ZaAHHİİ. 
SareM pacKpBıBa/IOCB CO/lEp?KaHH€ TEH/LEPHOH HZEHTHHHOCTH, TEHHEPHBIX CTEDCOTHTTOB, TEHHEpHOH poli. H 
Hnpyrrx nenHocrTefH. Bbura ronuepKHyTa Ba?KHOCTB TEHHEPHOTO OÖpa3oBaHH5I, KOTODO€C MO?K€T CTATB T1O3H- 
THBHOİ CH/TOH B OĞECTICUCHHH TEHHePpHOTO paBEeHCTBa B OÖLTECTB€. İ1oKa3aHa HEOOXOHHMOCTB TİOHİTOTOBKH 
öyuyux yuHTerTeİ K TEHHEDHOMY OÖpa3oBaHHTO HİKOİTBHHKOB BO BPEMSİ OÖYHCHH51 B By3€ H pa3BHTHS TEH- 
HEpHOH KOMTHETEHTHOCTH yuHTET€İİ B paMKaX ƏTOH TTOHTOTOBKH. O6o3HadeHBi HaTripaB/eHHsi İOpMHDOBƏHH31 
TEHHEpHbIX HEHHOCT€İ Y HIKOHBHHKOB. 

Kunroueevte criosa? senOep, vuxond, oğpasosanue, yuduqueca, VeHHOCmb 


Abstract. In the scientific article, the essence of the concept of gender and the history of its creation 
vvere clarified. Then the contents of gender identity, gender stereotypes, gender role and other values vvere 
revcaled, The importance of gender education, vvhich can be a positive force in creating gender equality in 
society, vvas emphasized. The necessity of preparing future teachers for gender education in schoolchildren 
during their studies at the university and developing the gender competence of teachers as a part of this prep- 
aration vvas shovvn. Directions for the formation of gender-related values in schoolchildren are indicated. 

Keyyvords: gender, school, education, students, value 


Məktəblilər arasında bu və ya digər gen- mühüm amil ibtidai məktəb yaşından başlayaraq 


der kateqoriyasının formalaşmasına məktəb təh- təhsil müəssisəsində qazanılan təcrübədir. Daxi- 
sil sistemi birbaşa təsir göstərir. Bu prosesdə li pedaqofi təcrübənin təhlili göstərir ki, müasir 
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məktəblər qadınlar və kişilərlə bağlı stereotiplə- 
rə əsaslanan sərt gender kimliyinin formalaşma- 
sına yönəlib. Ən sabit fikirlər bunlardır: oğlanla- 
rın dəqiq elmlər, qızların isə humanitar elmlər 
üzrə bacarığı, gender əsasında ailə və peşəkar 
rolların yerinə yetirilməsinə istiqamətlənmə, 
məktəblilərə və məktəbli qızlara alternativ 
sosial-psixolofi keyfiyyətlərin aid edilməsi və s. 

Genderə əsaslanan stereotiplər genderin 
özünü həyata keçirməsi, fəaliyyətin təzahürü, özü- 
nü tanıma və özünü təsdiq etmə imkanlarını məh- 
dudlaşdırır. Bundan əlavə, məktəbdə "gendersiz 
pedaqogika" prinsipi fəaliyyət göstərməkdə da- 
vam edir və məktəblilərdə gender şəxsiyyətinin 
formalaşmasına yönəlmiş peşəkar təşkil edilmiş 
fəaliyyət təcrübəsi praktiki olaraq yoxdur. 

Gender mövzuları XX əsrin 80-ci illərinin 
əvvəllərində Qərbi Avropa ölkələrində, ABŞ və 
Kanadada elmi dövriyyəyə daxil olmuşdur. Hələ 
60-cı illərdə müasir mənada "cins" anlayışı - 
"müxtəlif cinslərdən olan insanların nisbəti", 
"cinslərin sosial quruluşu" - naməlum idi və yal- 
nız sözün əsl mənasında müəyyən kateqoriyanı 
təyin etmək üçün istifadə olunurdu. Bir çox Av- 
ropa ölkələrində “gender” anlayışının yeni mə- 
nada fəal şəkildə istifadəsi göstərir ki, son onil- 
liklərdə nəinki gender münasibətləri probleminə 
yenidən baxılır, həmçinin də bu məsələlərlə 
bağlı yeni və dəyərli araşdırmalar aparılır. 

"Gender" anlayışı ingilisdilli elmi ədəbiy- 
yatdan bizə gələn nisbətən yeni bir termindir. Bu 
konsepsiya kişilər və qadınlar üçün müəyyən so- 
sial-mədəni xüsusiyyətlərin və rolların təyin edil- 
məsi prosesinə aiddir. Bu o deməkdir ki, bizim 
kişilik və qadınlıq haqqında təsəvvürlərimiz cə- 
miyyət, fərdlər və mədəniyyət tərəfindən qurulur. 

Gender təhsili, xüsusən də həm qızları, 
həm də oğlanları hədəf alırsa, müasir cəmiyyət- 
də gender bərabərliyinin yaradılmasında müsbət 
qüvvə ola bilər. Gender stereotiplərini azalda- 
raq, gender təhsili uşaqlara kişilərin və qadın- 
ların əməkdaşlıq və hörmət ruhunda birgə möv- 
cud olduğu həqiqi vətəndaş bərabərliyinə nail 
olmağa kömək edir. 

Qeyd etdiyimiz kimi, gender sosiallaşma- 
sının ilkin mərhələsi ailənin təsiri ilə formalaşır. 
Burada gender simmetriyasının da təsiri əsas 
amil hesab olunur. Yəni ata və ana arasında rol 
bölgüsü balanslaşdırılmış şəkildə paylanarsa, 
övladın tərbiyəsi və formalaşması prosesində 
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həm ata, həm də ana bərabər iştirak edərsə, hə- 
min cinsin gender sosiallaşması normal olur. 
Lakin bəzən ata çox vaxt işdə olduğu üçün 
uşaqlara normal zaman ayıra bilmədiyindən 
gender asimmetriyası yaranır və bu da gender 
sosiallaşmasına mənfi təsir göstərir. Boşanmış 
ailələr, atasız böyüdülən uşaqlar bəzən cinsi 
identiklik problemi ilə üz-üzə qalır. Cinslərin 
genderolofi sosiallaşmasına zərər vuran amillər- 
dən biri də son dövrlər bəzi Avropa ölkələrində 
eynicinslilərin nikahları və onların övladlığa 
uşaq götürməsinə icazə verilməsidir. 

Qeyd etdiyimiz kimi, gender identikliyi- 
nin üzə çıxmasında mühüm amil ailədir. Patriar- 
xal cəmiyyətin daşıyıcıları olan valideynlər qız- 
larını daha çox himayə altında saxlayır, oğlanla- 
rına daha çox sərbəstlik verir, onları daha çox 
iqtisadi baxımdan asılı olmamaq istiqamətində 
tərbiyə edirlər. Adətən oğlan uşaqlarının üzərinə 
daha böyük yük qoyularaq, qızları daha itaətkar, 
utancaq, qorxaq olaraq yetişdirirlər. 

Müxtəlif Avropa ölkələrinin məktəblərində 
aparılan araşdırmalar göstərib ki, oğlanlar sinifdə 
müəllimlərdən daha çox diqqət alırlar. Sinifdə orta 
hesabla qızlara oğlanlara nisbətən 2096 az vaxt 
verilir, onlar sinifdə müxtəlif eksperimentlərin 
nümayiş etdirilməsində daha çox iştirak edirlər, 
qızlara isə adətən eksperiment üçün protokol 
yazmaq tapşırılır. Kifayət qədər tədris vəsaiti və 
ya ləvazimat olmadığı hallarda oğlan uşaqları 
onları daha çox alır, yeri gəlmişkən, müəllimlər 
onlardan daha yüksək nəticələr gözləyir, xüsusən 
də mücərrəd təfəkkür tələb olunan yerlərdə 
onların işini daha yüksək qiymətləndirirlər. 

Şagirdlər nizam-intizamı pozduqda müəl- 
limlərin reaksiyaları da dəyişir. Məlumdur ki, bu 
mövzuda oğlanlar qızlara nisbətən daha çox prob- 
lem yaradırlar. Normal şəraitdə belə, tez-tez müəl- 
limlər ilk olaraq şərh verirlər. Bununla belə, 
məlumdur ki, qızlar tərəfindən törədilən kiçik 
intizam pozuntuları (məsələn, oturacaqdan qış- 
qırmaq) müəllimlər tərəfindən aktiv şəkildə rədd 
edilməsinə səbəb olur, halbuki onlar oğlanların 
eyni hərəkətlərinə sadəcə diqqət yetirməyə bilər- 
lər. Oğlanlar qızlardan daha çox təriflənirlər. 
Ancaq fərqlər təkcə kəmiyyət baxımından deyil, 
həm də keyfiyyət parametrlərində mövcuddur. 

Birincilər biliklərinə və düzgün cavab- 
larına, ikinciləri itaətkarlığa və çalışqanlığa görə 
təriflənirlər. Oğlanlar özlərini apara bilmədikləri 
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üçün, qızlar isə cavablarında səhvlərə görə mü- 
hakimə olunurlar. Beləliklə, 4-5-ci siniflərdə 
aparılmış bir Amerika araşdırmasında, oğlanlar 
üçün nəzərdə tutulmuş müəllimlərin bütün təş- 
viqlərinin 9096-nin (müsbət rəy) uğurlu intel- 
lektual fəaliyyətə görə mükafat olduğu aşkar 
edilmişdir. 

Qızlar bu cür təşviqlərin 8096-dən azını 
alıblar. İntellektual fəaliyyətdəki uğursuzluqlar 
üçün mənfi rəy oğlanlar üçün 3076, qızlar üçün 
isə 7576 təşkil edib. Belə ki, müəllimlərin qızla- 
ra gizli formada göstərdiyi diqqətin kəmiyyət və 
keyfiyyəti onların ikinci dərəcəli rollarda oldu- 
ğunu və sinifdə daha vacib insanların olduğunu 
başa düşür. 

Müəllimlər müxtəlif cinsdən olan şagird- 
lərin dərsə nail olmamasını belə izah edirlər: 
qızlar - bacarıqsızlıq, oğlanlar - zəhmət və səyin 
olmaması ilə. Bu fərqlilik vacibdir, çünki qa- 
biliyyətiniz çatışmırsa, gərgin iş və əlavə səy 
problemi həll etməyəcək. Nəticə etibarı ilə qız- 
lar işləməyə daha az həvəsləndirilir və status- 
kvonu təbii qəbul etməyə təşviq olunurlar. Oğ- 
lanlar uğur qazanmaq üçün daha çox çalışmağa 
təşviq edilir. 

Müəllimlərin cinslərinə görə fərdi tədris 
və ünsiyyət üslubunda ciddi fərqlər var. Qadın 
müəllimlər kişi müəllimlərlə müqayisədə emo- 
siyalarını daha açıq göstərir, nitqləri daha par- 
laq, daha təxəyyüllü, öz həyatlarından nümunə- 
lərlə zəngindir. 

Qadınlar daha çox şifahi olmayan ünsiyyət 
vasitələrindən istifadə edir, münaqişəli situasi- 
yaların həllində daha nəzakətli olurlar (“onlarla 
istənilən mövzuda ünsiyyət qura bilərsiniz, lakin 
onlar çox zaman həddən artıq emosional olurlar”, 
“qadınlar nadir hallarda rəsmi kostyum geyinir- 
lər”, qadın müəllim səmimi ünsiyyətə və şəxsi 
problemlərin müzakirəsinə daha çox kömək edir”, 
“onların çoxu tələbələri öz övladları kimi qəbul 
edirlər, onların tərbiyəsinə cavabdehdirlər”. 

Eyni zamanda, qeyri-standart vəziyyətlər- 
də onlar daha impulsiv və təmkinsizdirlər (“qa- 
dın müəllimlər həm xarici görünüşdə, həm də 
digər cəhətdən “dağıla” bilərlər: çox vaxt bu, 
onların əhval-ruhiyyəsi, şəxsi və peşəkar prob- 
lemləri ilə bağlıdır”. 

Qadın müəllimlər, ümumiyyətlə, tədris 
prosesinə daha yaradıcı yanaşırlar: onlar daha 
tez-tez dərslərin strukturunu dəyişir, əyani və- 
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saitlərdən daha çox istifadə edir, tədris metod- 
larını daha çevik birləşdirirlər, daha tez-tez in- 
teqrasiya olunmuş dərsləri, dərsləri qeyri-məş- 
gələ şəraitində keçirirlər. Ənənəvi formada "qa- 
dın müəllimlər təbii olaraq dünyanı daha incə 
qavrayışa malikdirlər, buna görə də onu müxtə- 
lif və canlı etmək istəyi peşəkar fəaliyyətdə özü- 
nü göstərir", "qadınlar yaradıcı təfəkkür inkişaf 
etdirdilər, daha çox bədii ədəbiyyat oxuyurlar. 
Reallığı ideallaşdırır və buna görə də işdə mək- 
təbdə çox çatışmayan harmoniya əldə etməyə 
çalışırlar". 

Kişilər dərsin məqsədini daha dəqiq 
müəyyənləşdirir, tədris materialını və test mate- 
riallarını şagirdlərin xüsusiyyətlərinə daha yaxşı 
uyğunlaşdırırlar. Onlar tarixi hadisələri, elmi 
faktları və ya hadisələri qiymətləndirməkdə 
daha obyektiv olurlar “məktəbdə kişilər məktəb- 
lilərlə tədqiqat aparmağa, eksperimentlər apar- 
mağa daha çox meyllidirlər ki, bu da tədris ma- 
terialının daha obyektiv qiymətləndirilməsinə və 
sübuta yetirilməsinə kömək edir”. 

Məktəb tələbləri məşqlərin hərtərəfli yeri- 
nə yetirilməsinə, təfərrüatların işlənməsinə yö- 
nəldilmişdir, tapşırıqlarda yüksək zəhmət və az 
yaradıcılıq nisbəti var. Bütün bunlar qızları daha 
əlverişli mövqeyə qoyur, çünki qadınlar adətən 
yeni, tipik, formal olmayan, lakin çalışqanlıq və 
hərtərəflilik tələb edən daha yaxşı tapşırıqları 
yerinə yetirirlər. Tapşırığın ilkin izahı kişi intel- 
lektinə xas olan axtarış mərhələsini aradan qal- 
dırır. Problemin həlli prinsipini daha yaxşı başa 
düşmək və yadda saxlamaq üçün oğlan hər şeyi 
öz ağlı ilə başa düşməlidir. 

Müəllimlərin təhsildə gender problemlə- 
rinin həllinə göstərdiyi yanaşmadan asılı olaraq, 
bütün müəllimlər bir neçə qrupa bölünür: bio- 
determinizm tərəfdarları (13606) cinslər arasındakı 
fərqlərin bioloyi cəhətdən müəyyən edildiyinə 
inanır və “ideal”ı təsvir edərkən tamamilə fərqli 
keyfiyyətləri önə çəkirlər. struktur funksionalizm 
tərəfdarları (4070) oğlan və qızlarda müxtəlif 
keyfiyyətləri inkişaf etdirməyin zəruri olduğunu 
iddia edirlər, çünki gələcəkdə onlar cəmiyyətdə 
müxtəlif funksiyaları yerinə yetirəcəklər, 

-2076 müəllim “cinssiz pedaqogika”nın 
tərəfdarıdır, hesab edir ki, oğlan və qızlar arasın- 
da təhsildə heç bir fərq yoxdur və olmamalıdır, 
bu da təhsildə cinslərin bərabərliyini elan edən 
sovet pedaqogikasının ideyalarına uyğundur: 
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-gender pedaqogikasının tərəfdarları 
(1976) müxtəlif cinsdən olan tələbələr arasında 
fərqləri inkar etmir, tələbələrə fərdi yanaşmaya 
üstünlük verirlər 16, s. 831. 

Gələcək müəllimin məktəblilərin gender 
təhsilinə hazırlığına aşağıdakılar aid edilə bilər: 

1) müəllimin mövzu mövqeyini, onun də- 
yər sistemləri sistemini, gender təhsili sahəsində 
bilik, bacarıq və bacarıqlarını müəyyən edən 
inteqrativ fərdi təhsil, məktəblilər və peşəkar 
davranış və fəaliyyət üsulları, 

2) beş komponentdə təzahür edən inva- 
riant struktura malik iyerarxik təşkil olunmuş üç 
səviyyəli sistem (psixolofi, elmi-nəzəri və əmə- 
liyyat-texnolofi səviyyələr): 

- şəxsi (peşəkar əhəmiyyətli şəxsi keyfiy- 
yətlərin məcmusu): 

- ehtiyac-motivasiya (gender təhsilinin hə- 
yata keçirilməsi üçün peşəkar əhəmiyyətli mo- 
tivlər sistemi, gələcək müəllimin şəxsiyyətinin 
və onun peşə fəaliyyətinin tələbələrin gender 
təhsilinə yönəldilməsi): 

- biliklər (məktəbdə gender təhsilinin hə- 
yata keçirilməsi üçün zəruri olan psixolofi-peda- 
qoy, mülki-hüquqi, mədəni biliklər, peşəkar dü- 
şüncə və fəaliyyət metodları), 

- fəaliyyətə əsaslanan (gələcək müəllimin 
proyektiv, təşkilatçılıq, konstruktiv bacarıqları- 
nın məcmusu, fərdi yönlü təhsil texnologiyala- 
rına yiyələnmə): 

- refleksiv (gender təhsili sahəsində peşə- 
kar fəaliyyətin özünü təhlili və özünüqiymətlən- 
dirməsi sahəsində bacarıqlar). 

Gender təhsilinin həyata keçirilməsində 
müəllimin peşə fəaliyyətinə hazırlığının struktu- 
runda bir neçə komponenti müəyyən etməyə im- 
kan verir: psixoloyi, elmi-nəzəri, praktiki (əmə- 
liyyat-texnolofi). 

Psixoloyi (şəxsi, dəyər-motivasiya) hazır- 
lığa gələcək müəllimin şəxsiyyətinin məktəbdə 
gender təhsilinin həyata keçirilməsinə yönəldil- 
məsi, vətəndaşlıq, dözümlülük, məsuliyyət, hərə- 
kətlilik və şagirdin demokratikliyi kimi şəxsi 
keyfiyyətlərin yüksək səviyyədə inkişafı daxildir. 

Gələcək müəllimin məktəblilərin gender 
təhsilinə hazırlığının psixolofi aspekti peşəkar 
universitet hazırlığı prosesində formalaşan peşə- 
kar əhəmiyyətli, mürəkkəb şəxsi yeni formalaş- 
madır. Bu, uzunmüddətli xarakterə və özünə- 
məxsus quruluşa malik olan fərdin sabit psixo- 
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lofi vəziyyətidir ki, bunlara aşağıdakılar daxil- 
dir: pedaqofi fəaliyyətə müsbət münasibət, xa- 
rakter xüsusiyyətləri, qabiliyyətlər, motivasiya 
və peşə tələblərinə adekvat olan şəxsiyyətyönlü. 

Gələcək müəllimin məktəblilərin gender 
təhsilinə psixolofi hazırlığının əsasını şagirdin 
gender mədəniyyəti təşkil edir ki, bu da gələcək 
müəllimin vətəndaş, işçi, ailə başçısı, istehlakçı 
və eyni zamanda müəyyən hüquq və azadlıqla- 
rın daşıyıcısı kimi hüquq və vəzifələrini dərk 
etməsi kimi başa düşülür. 

Məhz gələcək müəllimin gender mədəniy- 
yəti məktəblilərdə gender təhsili sahəsində fəa- 
liyyətə müsbət münasibət yaradır ki, bu da 
müəllimin peşə səriştəsini təşkil edən bilik və 
bacarıqlar sistemini uğurla mənimsəməsinin 
ilkin şərti olur. Bu sahədə və cəmiyyətin demo- 
kratik sivil dəyərlərini (gender bərabərliyi, anti- 
seksizm, gender həssaslığı və s.) şagirdlər üçün 
şəxsi əhəmiyyət kəsb edən dəyərlərə çevirir. 

Elmi-nəzəri hazırlıq dedikdə fəlsəfə, tarix, 
iqtisadiyyat, dövlət və hüquq nəzəriyyəsi, mədə- 
niyyətşünaslıq, politologiya, sosiologiya, peda- 
qogika və s. üzrə elmi biliklər məcmusu başa 
düşülür, gələcək müəllimin hüquqi və mədəniy- 
yətlərarası savadlılığı. O, sosial və humanitar 
elmlər sahəsində psixolofi, pedaqofi və xüsusi 
(mövzu) biliklərlə məhdudlaşmır. 

Elmi-nəzəri hazırlıq öz təzahürünü müəl- 
İlmin maddi fəaliyyətində tapır, buna görə də 
onun meyar göstəriciləri analitik, proqnozlaşdır- 
ma, proyektiv və əks etdirmə bacarıqlarıdır. 

Praktiki (əməliyyat-texnolofi) hazırlıq gə- 
ləcək müəllimin məktəblilərin gender tərbiyəsi 
sahəsində pedaqofi fəaliyyətlərin layihələndiril- 
məsi bacarıqlarını, şəxsiyyətyönlü texnologiya- 
lara, genderin formalaşdırılması imkanlarını nə- 
zərə alaraq şagirdlərin tərbiyəsinin fəal forma və 
metodlarına yiyələnməsini ifadə edir. 

Müəllimin əməliyyat və texnolofi hazırlığı 
xarici (mövzu) bacarıqlarda, yəni müşahidə edi- 
lə bilən hərəkətlərdə - təşkilatçılıq və ünsiyyət 
bacarıqlarında ifadə olunur. Onun formalaşma- 
sının meyar göstəriciləri təşkilatçılıq qabiliyyət- 
ləri (səfərbərlik, məlumatlandırma, inkişaf, isti- 
qamətləndirmə), pedaqofi ünsiyyət bacarıqları 
və pedaqofi texnika bacarıqlarıdır. 

Elmi-nəzəri və əməliyyat-texnolofi hazır- 
lıq gender təhsili sahəsində peşəkar səriştəni 
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formalaşdırır - müəllimin gender səriştəsini nə- 
zərdə tutur ki, bu da aşağıdakıları nəzərdə tutur: 

- sonuncunun "gender" anlayışının bir sıra 
psixososial və sosial-mədəni xüsusiyyətləri 
əhatə etdiyini bilməsi, 

- müəllimin cəmiyyətdə kişi və qadınların 
məqsədləri, onların statusu, funksiyaları və mü- 
nasibətləri haqqında anlayışı, 

- müəllimin müəyyən bir cinsin nüma- 
yəndəsi kimi fəaliyyətini tənqidi təhlil etmək 
bacarığı inkişaf etmişdir, 

- tədris prosesinin subyektlərinin gender 
xüsusiyyətləri və gender pedaqogikasının digər 
aspektləri haqqında biliklər. 

Müəllimin gender kompetensiyasının 
strukturunda bir neçə komponent fərqləndirilir: 

- gender pedaqogikasının və psixologiya- 
sının müxtəlif məsələləri üzrə bilikləri, məsələn, 
uşaqların tərbiyəsi və sosiallaşmasının yaş və 
gender xüsusiyyətləri haqqında bilikləri özündə 
cəmləşdirən məzmunlu, 

- kişi və qadınların cəmiyyətdəki möv- 
qeyi, “gizli” kurikulum anlayışı və s. haqqında 
fikirlər, 

- müxtəlif gender problemlərinə inkişaf 
etmiş şəxsi münasibəti, bu məsələlərdə öz möv- 
qeyinin mövcudluğunu, peşəkar mühakimələrin 
və pedaqofi fəaliyyətlərin təhlili və özünü qiy- 
mətləndirməsi əsasında daim özünü təkmilləş- 
dirmək istəyini nəzərdə tutan əks etdirən, 

- gələcək nəslin gender sosiallaşması pro- 
sesini idarə etmək bacarığı, təhsilin müxtəlif 
gender aspektlərini tanımaqla yanaşı, həm də 


Ədəbiyyat: 


onlara təsir göstərmək, müvafiq təşkilati və 
pedaqofi şərait yaratmaq bacarığı ilə təmsil olu- 
nan fəaliyyətə əsaslanan, gender bərabərliyi ide- 
yaları əsasında təhsil prosesini təşkil etmək. 

Müəllimin gender səriştəsi onun uşağın 
psixofizioloyi və fərdi xüsusiyyətlərini nəzərə 
alaraq, gender şəxsiyyətinə (uşağın gələcək kişi 
olmaq kimi psixolofi hissi) diqqət yetirməklə, 
uşaqların fəaliyyətinin idarə edilməsinin təş- 
kilati, psixolofi, pedaqoli və didaktik aspektlə- 
rini mənimsəməsini nəzərdə tutur. 

Problemin aktuallığı. Gender, gender bəra- 
bərliyi yeni dünyagörüşü, yeni düşüncə tərzi demək- 
dir, ənənələrin yenidən dərki deməkdir. Milli özünə- 
məxsusluğu, şəraiti nəzərə almaqla hər bir cinsin- 
kişi və qadının özünəməxsus stereotiplərinə, davra- 
nış formalarına həssaslıqla, ümumiyyətlə baza 
dəyərlərinə hörmətlə yanaşaraq təhsil müəssisələrin- 
də səmərəli şəkildə genderin təbliğatını aparmaq, əl- 
verişli metodları, üsul və qaydaları tətbiq edərək təh- 
silin genderləşməsini həyata keçirmək lazımdır. 

Problemin yeniliyi. Müasir təlim-tərbiyə pro- 
sesinin humanist əsası kimi “pedaqogikada gender 
yanaşması”, fərdin sosial şərtləndirilmiş hərtərəfli 
inkişafının əsas komponenti kimi “gender identik- 
liyi” anlayışları aydınlaşdırılıb. 

Problemin praktik əhəmiyyəti. Tədqiqatın 
nəticələri digər təhsil müəssisələrində kiçik məktəb- 
lilərin gender şəxsiyyətinin məqsədyönlü, peşəkar 
şəkildə təşkil edilməsi üçün praktiki əsas ola bilər. 
Təhsil prosesinə gender yanaşmasının tətbiqi onu 
ibtidai sinif şagirdinin vahid şəxsiyyətinin inkişafın- 
da cəmiyyətin yeni məqsədlərinə yönəldir ki, bu da 
bizə ənənəvi “cinssiz” yanaşmaya yenidən baxmağa 
imkan verir. 
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THE MAIN CHA RACTERISTICS OF MENTAL DEVELOPMENT DELAY 


Xülasə. Psixi inkişafın ləngiməsi həm xüsusi, həm də ümumi pedaqogikanın problemi kimi respubli- 
kada araşdırılmaqdadır. Psixi inkişafın ləngiməsi çox mürəkkəb problemdir. Onun yaranma səbəbləri, klinik 
simptomları, psixolofi və pedaqofi təzahürləri müxtəlifdir. Buna görə də təhsildə islahatlar aparılan dövrdə 
“Xüsusi təhsil haqqında qanun”a uyğun olaraq, psixi inkişafın ləngiməsinin hərtərəfli öyrənilməsi çox aktual 
və zəruridir. Son iki onillikdə uşaqların psixo-emosional inkişafında müəyyən edilmiş dəyişikliklərin statis- 
tikası on qat artmışdır. Bu statistikaya əsasən nitqin inkişafında gecikmə təfəkkürün inkişafına mane olur 
(psixi-nitq inkişafının ləngiməsi yaranır) və ya əksinə anadangəlmə zehni və nevrolofi xəstəliklər nitqin 
inkişaf etməməsinə səbəb olur. 

Açar sözlər: psixi inkişaf ləngiməsi, nitq inkişaf ləngiməsi, emosional bacarıqlar, koqnitiv inkişaf, 
autizm spektr pozulması 


AHHoTaluusı. Sanepoxkka HCHXHH€CKOTPO Da3BHTH4 HCCICAIYETCA4 B pecrryözHke KaK rıpoöneMa CICHH- 
AHBHOİİ, TaK H oömreh HECHaTOTHKH. Y MCTB€HHaS4 OTCTaHOCTb — OU€Hb C/1O2KHaSN TIpoÖeMa. Ee HpHHHHBI, 
KUHIHHHHu€CKa4 CHMITOMAaTHKAa, 11CHXO/TOTO-ICHATOTHHECCKH€C TİDOZB/CHHS3 Da3/TH"HBİ. HoərToMy B HEDHO/H o6- 
pa3oBaTC/IBHbiX pedbopM, B COOTBE€TCTBHH C (3a3KOHOM O CIICHHATBHOM oöpa3oBaHHrp, KOMILICKCHOC HCC/IC- 
HOBaHH€ 3aH€P?KKH YMCTBECHHOTO Dpa3BHTHS3M BECBMA aKTYAVBHO H H€OÖXO/IHMO. 3a HOCUHICHHH€C /HBa HECSTEUTƏ- 
TH4 CTaTHCTHKa BbIZBHCHHBIX H3MƏHECHHİİ HCHXOOMOHHOHAa/IBHOTO pa3BHTHS3 HET eh YBCIHHFUTaCb B HECATKH 
pas. CoracHO ƏTOH CTaATHCTHK€, 3a/€p?oKKa pa3BHTHS3 pen HDEHSTCTBYECT pa3BETHTO MBHHLİCHYS (HM€E€TC31 
saHzepəkka rIcHXOpe"eBoro pa3BHTH3) YU, Hao6opoT, BDO?K/eHHBIC 11CHXHHECKH€ H HEBDOHOTHHUCCKH€ 3a6o- 
TICBaHHS4 BBI3BİBaATOT OTCYTCTBHC pe"€BOTO Da3BHTHS. 

Konrouqeepie cnosa: saöepəxka ncuxuueckoco paseumuua, saÖeporcka Ppeuu, ƏMOUMORGOVIPHbl€ HasbiKu, 
KOZ“Humu6eHO€ paSeumue, paccmpoüücmeo aymucmuueckoco cnekmpa 


Summary: Mental development delay is being studied both as a special and a general pedagogical is- 
sue in the country. İt is a complex problem vvith various causes, clinical symptoms, and psychological and 
pedagogical manifestations. Therefore, in the period of educational reforms, comprehensive research on 
mental development delay in accordance vvith the "Lavv on Special Education" is highly relevant and neces- 
sary. Over the past tvvo decades, the statistics on changes in children"s psycho-emotional development have 
increased tenfold. According to this data, delays in speech development hinder cognitive development 
(eading to mental-speech developmental delays), or conversely, congenital mental and neurological condi- 
tions cause speech development issues. 

Keyyvords: mental development delay, speech development delay, emotional skills, cognitive develop- 
ment, autism spectrum disorder 
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Psixi inkişaf ləngiməsi dövrümüzün ən 
aktual problemlərindəndir. Psixi inkişaf ləngi- 
məsi (PİL) bir çox fərziyyələrə əsasən psixi-fizi- 
ki və yaxud psixi infantalizm adlandırılır. 
“İnfantalizm” dedikdə, emosional iradi sferanın 
və intellektual sferanın yaş həddindən aşağı ol- 
ması nəzərdə tutulur. Psixi inkişaf ləngiməsi 
diaqnozu məktəbəqədər və daha azyaşlı uşaqlara 
qoyulur. Əgər psixi inkişaf ləngiməsinin təza- 
hürləri yuxarı yaş dövrlərində özünü göstərirsə, 
bu oliqofreniyanın mövcudluğunu göstərir. 

Müxtəlif səbəblərdən nitq inkişafında lən- 
giməsi olan uşaqların sayı daha da çoxalır. Ancaq 
nitqdə ləngimə vaxtında aşkar edilərsə və aradan 
qaldırılarsa, bu o qədər ciddi problemə çevril- 
məz. Bu məsələdə məsuliyyət ilk növbədə vali- 
deynlərin üzərinə düşür, onlar narahatlığı hiss 
etməli, uşağı müayinələrə aparmalı və onun üçün 
ən yaxşı həkimləri seçməlidirlər. Nitq inkişafın- 
dakı geriləmə vaxtında düzəlməsə, uşaq böyüdük- 
cə onun psixikasında da geriləmə müşahidə olu- 
nacaq, məktəbdə oxumaq və yaşıdları ilə ünsiyyət 
qurmaq onun üçün son dərəcə çətin olacaq. 

İnkişaf ləngiməsi uşaqlarda yaşlarına uy- 
ğun gözlənilən bacarıqları və mərhələləri əldə 
etməmələri ilə xarakterizə olunur. Bu ləngimə- 
nin müxtəlif sahələrdə baş verə biləcəyi və bir 
çox səbəbdən qaynaqlana biləcəyi nəzərə alın- 
malıdır. İnkişaf ləngiməsinin bəzi əsas əlamət- 
ləri bunlardır: 

Hərəkət və motor bacarıqları: 

Əl-ayaq hərəkətlərində ləngimə: Əl və 
ayaq hərəkətlərində koordinasiya çatışmazlığı, 
tarazlıq və hərəkət etmə çətinlikləri. 

Qaba motor bacarıqları: Əmək etmə, yeri- 
mə, qaçma kimi bacarıqlarda ləngimə. 

İncə motor bacarıqları: Kiçik obyektləri 
tutma, yazma, qələm və qaşıq kimi əşyaları isti- 
fadə etmə bacarıqlarında çətinliklər. 

Dil və ünsiyyət: 

Gec danışma: Yaşıdlarına nisbətən daha 
gec danışmağa başlama. 

Məhdud söz ehtiyatı: Sözləri öyrənmə və 
istifadə etməkdə çətinlik çəkmə. 

3.Ünsiyyət bacarıqları: Danışarkən və baş- 
qaları ilə ünsiyyət qurarkən çətinlik çəkmə. 

Sosial və emosional bacarıqlar: 

1.Sosial qarşılıqlı təsirdə ləngimə: Baş- 
qaları ilə ünsiyyət qurmaqda və oyun oynamaq- 
da çətinlik. 
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Emosional reaksiyalar:“” Emosiyaları 
anlama və idarə etməkdə çətinlik, çox aqressiv 
və ya çox utancaq olmaq. 

Koqnitiv bacarıqlar: 

Öyrənmə çətinlikləri: Yeni məlumatları 
öyrənmək və xatırlamaq çətinliyi. 

Problem həll etmə: Problemləri həll etmək- 
də və düşüncəni tənzimləməkdə çətinlik çəkmə. 

Özünə qulluq: 

Gündəlik işlərdə çətinlik: Yemək yemək, 
geyinmək, tualetdən istifadə kimi gündəlik işləri 
yerinə yetirməkdə çətinlik çəkmə. 

İnkişaf ləngiməsinin fərqli səbəbləri ola 
bilər, o cümlədən genetik faktorlar, hamiləlik 
dövründə və ya doğum zamanı yaranan prob- 
lemlər, ətraf mühit faktorları və ya xroniki xəs- 
təliklər. Əgər bir uşaqda inkişaf ləngiməsi əla- 
mətləri müşahidə olunursa, mümkün qədər tez 
bir mütəxəssisə (məsələn, pediatr, nevroloq, ya 
da inkişaf pediatrı) müraciət etmək vacibdir. 
Tez müdaxilə və dəstək uşağın inkişafına böyük 
kömək edə bilər. 

Son iki onillikdə uşaqların psixo-emosio- 
nal inkişafında müəyyən edilmiş dəyişikliklərin 
statistikası on qat artmışdır. Nitqin inkişafında 
gecikmə təfəkkürün inkişafına mane olur (psixi- 
nitq inkişafın ləngiməsi yaranır) və əksinə ana- 
dangəlmə zehni və nevrolofi xəstəliklər nitqin 
inkişaf etməməsinə səbəb olur. 

Psixi-nitq inkişafın ləngiməsi diaqnozu 5 
yaşdan yuxarı uşaqlarda daha çox qoyulur, lakin 
orta hesabla onların 2076-də bu xəstəlik olur. Bu 
vəziyyət başa düşüləndir, çünki uşaq məhz bu 
yaşda fəal ünsiyyət qurmağa başlayır, ancaq 
uşaq ünsiyyətə girmədikdə valideynlər narahat 
olmağa başlayırlar. 

Psixi inkişaf ləngiməsinin yaranmasına 
səbəb olan amillər hansılardır? 

Psixi inkişaf ləngiməsinin yaranmasına sə- 
bəb olan amillər müxtəlif ola bilər və bunlar 
biolofi, genetik, ətraf mühit və sosial faktorları 
əhatə edir. Əsas səbəblər aşağıdakılardır: 

Genetik amillər: 

İrsi xəstəliklər: Daun sindromu, Frafil X 
sindromu kimi bəzi genetik xəstəliklər psixi 
inkişaf ləngiməsinə səbəb ola bilər. 

Genetik mutasiyalar: Bu, bəzi hallarda 
uşaqlarda beyin inkişafına təsir edən mutasi- 
yalar nəticəsində baş verə bilər. 

Biolofi amillər: 
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Hamiləlik zamanı və doğuş anında prob- 
lemlər: Ananın hamiləlik zamanı infeksiyalar 
keçirməsi, hamiləlik zamanı dərmanlardan yan- 
liş istifadə və ya qeyri-sağlam yaşam tərzi, er- 
kən doğuş və ya doğuş zamanı oksigensiz qalma 
kimi vəziyyətlər. 

Zərərli maddələrin təsiri: Spirt, narkotik 
maddələr və bəzi dərmanlar ana bətnində uşağın 
inkişafına zərər verə bilər. 

Qidalanma çatışmazlıqları: Ana hamiləlik 
zamanı və ya uşağın erkən yaşlarında yetərli və 
balanslı qidalanmaması psixi inkişafı təsir edə 
bilər. 

3. Ətraf mühit amilləri: 

Ətraf mühitin toksinləri: Qurğuşun, pesti- 
sidlər və digər toksinlər uşağın beyin inkişafına 
zərər verə bilər. 

Stress və travma: Uşağın erkən yaşlarında 
ailə daxili zorakılıq, emosional və fiziki zora- 
kılıq və ya digər travmatik hadisələr. 

4. Sosial və iqtisadi amillər: 

Sosial izolyasiya: Uşağın sosial fəaliyyət- 
lərdən kənarda qalması və ya oyun və təhsil im- 
kanlarının məhdud olması. 

Ailənin iqtisadi vəziyyəti: Ailənin maddi 
imkanlarının məhdud olması uşağın təhsil və 
sağlamlıq imkanlarına təsir edə bilər. 

5. Psixolofi amillər: 

Uşağın erkən yaşlarında yaşadığı travma- 
lar və stress: Ailə içi münaqişələr, valideynlərin 
boşanması, yaxın birinin itkisi və ya digər ciddi 
psixolofi hadisələr. 

Bu amillərin hər biri uşağın psixi inkişafı- 
nı fərqli dərəcədə təsir edə bilər və bu təsirlər 
bir-birindən fərqlənə bilər. Təcrübəli mütəxəs- 
sislər tərəfindən erkən diaqnoz və müdaxilə bu 
problemlərin təsirlərini azaltmağa kömək edə 
bilər. 

Psixi inkişaf ləngiməsi olan uşaqlarla mü- 
nasibət və davranışlar xüsusi diqqət və anlayış 
tələb edir. Bu uşaqların xüsusi ehtiyacları və qa- 
biliyyətləri nəzərə alınaraq aşağıdakı tövsiyələrə 
əməl etmək vacibdir: 

1. Müsbət və dəstək verici mühit yaratmaq: 

Səbirli olun: Uşağın öyrənmə və inkişaf 
prosesinin digərlərindən daha uzun ola biləcə- 
yini anlayın və səbirli olun. 

Müsbət motivasiya: Uğurlarını qeyd edin 
və onları təşviq edin. Kiçik nailiyyətləri belə 
təqdir etmək uşağın özünə inamını artırır. 
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2.Fərdi yanaşma: 

Fərdi tədris planı: Hər bir uşağın fərqli 
ehtiyacları və potensialı olduğuna görə fərdi 
tədris planı hazırlamaq vacibdir. 

Tələblərə uyğunlaşma: Uşağın fərdi baca- 
rıqlarına uyğun olaraq tapşırıqları və dərsləri 
tənzimləyin. 

3.Əlaqə və kommunikasiya: 

Açıq ünsiyyət: Uşağın fikirlərini və duy- 
ğularını ifadə etməsi üçün açıq və səmimi ünsiy- 
yət yaratmaq çox önəmlidir. 

Sadə və aydın təlimatlar: Uşağa verilən tə- 
İimatlar mümkün qədər sadə və aydın olmalıdır. 

4.Sosial və emosional dəstək. 

Sosial bacarıqların inkişafı: Uşağa sosial 
bacarıqlarını inkişaf etdirmək üçün fürsətlər 
yaradın. Məsələn, oyunlar, qrup fəaliyyətləri və 
sosial interaksiyalar. 

Emosional dəstək: Uşağın emosional ehti- 
yaclarına diqqət yetirin və ona emosional dəstək 
verin. Onun duyğularını anlamağa çalışın və 
onu dinləyin. 

5.Mütəxəssislərdən yardım almaq: 

Mütəxəssis yardımı: Uşağın psixi inkişafı- 
na dəstək vermək üçün psixoloq, xüsusi təhsil 
müəllimləri və digər mütəxəssislərdən yardım 
alın. 

Reabilitasiya və terapiya: Uşağa xüsusi te- 
rapiya və reabilitasiya xidmətləri təmin edin, mə- 
sələn, nitq terapiyası, məşğulluq terapiyası və s. 

6. Valideyn və ailə dəstəyi: 

Ailə daxilində dəstək: Valideynlər və ailə 
üzvləri uşağa qarşı dəstək verməli və ona qayğı 
göstərməlidir. 

Valideyn təhsili: Valideynlər üçün xüsusi 
təlimlər və məsləhətlər alaraq uşağın ehtiyac- 
larını daha yaxşı anlamaq və ona daha yaxşı 
dəstək olmaq mümkündür. 

7.Rutina və struktur: 

Gündəlik plan: Uşağın həyatında sabit bir 
rutin və struktur təmin etmək vacibdir. Bu, uşa- 
ğın özünü daha təhlükəsiz və rahat hiss etməsinə 
kömək edir. 

Aydın qaydalar və sərhədlər: Uşağa aydın 
qaydalar və sərhədlər qoyaraq onun nəyi etməli 
olduğunu və nələri etməməli olduğunu anlama- 
ğa kömək edin. 

Bu təlimatlar uşağın inkişafına dəstək ver- 
məyə və onun gündəlik həyatını daha rahat və 
xoşbəxt keçirməsinə kömək edəcək. 
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Bir daha vurğulayaq ki, nitq və zehni inki- 
şafın ləngiməsi beyin funksiyasının pozulması- 
na (doğuş travması, infeksiyaların təsiri), bəzi 
irsi xəstəliklərin mövcudluğuna (PNİL hər son- 
rakı nəsildə ağırlaşır) və uşağın böyüdüyü əlve- 
rişsiz psixolofi iqlimə görə baş verir. Buna görə 
yalnız PNİL-i deyil, ilk növbədə səbəblərini də 
müalicə etmək lazımdır. 

Autizm elementləri və PNİL 

Mərkəzi sinir sistemin pozulması və ya 
ağır infeksiyaların uşağın bədəninə təsiri nəticə- 
sində nəinki danışma və zehni inkişafda gerilə- 
mə yarana bilir, hətta bəzi hallarda xəstəlik 
autizm əlamətləri ilə də müşayiət olunur. Psixi 
inkişaf ləngiməsi və autizm hər ikisi uşaqların 
inkişafına təsir edən vəziyyətlərdir, lakin bunlar 
müxtəlifdir və fərqli əlamətlərə malikdir. Bu iki 
vəziyyətin fərqləri və oxşar cəhətləri aşağıdakı 
kimi öyrənilə bilər: 

Fərqləri: 

Psixi İnkişaf Ləngiməsi: 

Tərif: Psixi inkişaf ləngiməsi uşağın intel- 
lektual inkişafının yaşına uyğun səviyyədən geri 
qalması ilə xarakterizə olunur. Bu, ümumi öy- 
rənmə qabiliyyətlərində gecikmə və zəifləmiş 
idrak funksiyaları ilə bağlıdır. 

Əsas xüsusiyyətlər: 

İntellektual funksiyalarda (öyrənmə, dü- 
şünmə, problem həlli) gerilik. 

Dil inkişafında gecikmə. 

Sosial bacarıqlarda zəiflik. 

Müəyyən yaşı üçün uyğun olmayan motor 
bacarıqlarının inkişafı. 

Autizm Spektr Pozuntusu: Autizm 
spektr pozuntusu, sosial qarşılıqlı təsir və ünsiy- 
yətdə problemlərlə, həmçinin təkrarlanan davra- 
nış və maraqların olması ilə xarakterizə olunan 
inkişaf pozuntusudur. 

Oxşar Cəhətləri 

İnkişaf Gecikmələri: Hər iki vəziyyətdə 
də uşaqların inkişafında gecikmələr və ya qeyri- 
adi inkişaf müşahidə edilə bilər. 

Dil və Ünsiyyət Problemləri: Psixi inki- 
şaf ləngiməsi olan uşaqlarda olduğu kimi, autiz- 
mi olan uşaqlarda da dil inkişafında gecikmələr 
və ünsiyyət qurmaqda çətinliklər ola bilər. 

Sosial Bacarıqlarda Zəiflik: Hər iki 
qrupda da sosial qarşılıqlı təsirdə zəiflik müşa- 
hidə edilə bilər. 
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Erkən Müdaxilənin Önəmi: Hər iki 
vəziyyətdə də erkən diaqnoz və müdaxilə uşağın 
inkişafına müsbət təsir göstərə bilər. 

PİL və əqli gerilik arasında fərqlər möv- 
cuddur. PİL-də ali psixi funksiyaların inkişafı 
üçün baza mövcuddur, yalnız onu inkişaf etdir- 
mək lazımdır. Əqli geriliyin dərəcəsindən asılı 
olaraq qeyd edilənləri buraya tətbiq etmək ol- 
mur. Onlar təlimə yatqın deyillər, xüsusilə ağır 
dərəcəlilər. Əgər vaxtında PİL korreksiya olun- 
mazsa, əqli geriliyə keçə bilər. 

Bəzən uşaqlarla məşğul olunmur və nəti- 
cədə pedaqofi baxımsızlıq dediyimiz hal baş ve- 
rir ki, valideynlərin bir qismi bunu məktəbə qə- 
bul zamanı problem kimi qəbul edirlər. Belə 
uşaqlarda inkişaf zənciri qırılır və onlar bilik, 
bacarıq, vərdiş kimi təlim ünsürlərini mənimsə- 
yə bilmirlər. 

Odur ki, onların təhsilinə bir müddət həs- 
sas yanaşılmalı və onlar inklüziv təhsilə yön- 
ləndirilməlidir. 

Beləliklə, uşaq intellektual, şəxsiyyət, so- 
sial baxımdan məktəbə hazır olmalıdır. Buraya 
kommunikativ keyfiyyətlərin uşaqda formalaş- 
dırılmasıda aiddir. Çünki, PİL uşaqlarda məhsul- 
dar ünsiyyət qabiliyyəti məhdud olur. Ancaq 
oyun və interaktiv təlim metodları ilə prosesi 
korreksiya etmək mümkündür. PİL uşaqlarla kor- 
reksiya işi uzunmüddətli, səbir tələb edən, həm 
də məsuliyyətli işdir. Çünki, son nəticədə gələcək 
nəsil yetişdirilir, onun sağlam olmasma çalışılır. 

Beləliklə, qeyd etdiyimiz simptomlar üçün 
dəqiq diaqnoz qoyulmalı və ona uyğun korrek- 
siya planı hazırlanmalıdır. Bu zaman psixoloq, 
pedaqoq, loqoped və ehtiyac olarsa, nevropato- 
loqla birgə kompleks iş aparılmalıdır. 

Problemin aktuallığı. Psixi inkişaf ləngiməsi 
dövrümüzün ən aktual problemlərindəndir. Psixi 
inkişaf ləngiməsi erkən yaşlarda diaqnoz edildikdə, 
uyğun müdaxilə və dəstək proqramları ilə uşaqların 
inkişafını dəstəkləmək mümkündür. Bu, gələcəkdəki 
uğurlarını artırmaq üçün vacibdir. Hal-hazırda Psixi 
inkişaf ləngiməsinin səbəblərini və müalicə üsulları- 
nı anlamaq üçün tibbi araşdırmalar davam edir. Bu 
mövzu, mütəxəssislərin daha təsirli müalicə və 
dəstək strategiyaları inkişaf etdirməsinə kömək edir. 

Problemin elmi yeniliyi. Bu məqalədə Psixi 
inkişaf ləngiməsi(PİL) olan uşaqların kiçik və böyük 
motor bacarıqları, nitqin inkişaf xüsusiyyətləri, so- 
sial və emosional xüsusiyyətləri kimi məsələlərdən 
bəhs olunmuşdur. 
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Problemin Praktiki Əhəmiyyəti. Psixi inki- 
şaf ləngiməsi olan uşaqlar üçün fərdi təhsil planları 
və adaptiv tədris metodları inkişaf etdirilir. Bu stra- 
tegiyalar uşaqların bacarıqlarına uyğun dərsliklər və 
materiallarla daha effektiv öyrənmələrini təmin edir. 
Erkən diaqnoz və müdaxilə proqramları uşaqların 
inkişafını dəstəkləməkdə kritik rol oynayır. Bu mü- 
daxilələr, məsələn, xüsusi təlimlər və terapiyalar, 
uşaqların sosial və koqnitiv bacarıqlarını inkişaf 
etdirmək və onların gündəlik həyat fəaliyyətlərini 
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Xülasə. İdrak prosesləri inkişaf etmiş hər bir fərddə koqnitiv fəaliyyət müşahidə olunur, lakin idrakı 
maraq və motivasiya onun tərəqqisinin əsas şərtlərindən biridir və bunun üçün valideynlərin üzərinə böyük iş 
düşür. Məqalədə uşağın şəxsiyyət kimi formalaşmasında və idrak fəaliyyətinin inkişafında ailənin oynadığı 
rol haqqında məlumatlar öz əksini tapmış, bunun əsasında valideynlərə kömək edə biləcək müəyyən istiqa- 
mətlər verilmişdir. Burada uşaqların ailə mühitində rahat və təhlükəsiz şəraitdə böyüməsi və bu mühitdə fəa- 
liyyətin idrak fəaliyyətinə müsbət təsiri, ailənin uşağa verə biləcəyi mənəvi dəyərlər, uşağın inkişaf etdirməli 
olduğu bacarıqlara da toxunulub. Erkən yaşlardan başlayaraq uşaqların inkişafı üçün müəyyən inkişaf etdirici 
oyunların və məşqlərin tətbiqi məqsədəuyğun hesab olunur, çünki bu yaş dövrü idrak fəaliyyətinin inkişafı 
üçün ən həssas dövr hesab olunur. Həmçinin burada idraki proseslərin erkən yaşlarda nə dərəcədə inkişaf 
etdiyinə diqqət yetirilmişdir. 

Açar sözlər: erkən yaş, idrakı inkişaf, ailə, uşaq fəallığı, ünsiyyət ,idrak prosesləri, sosial mühit. 


AHHoraluusı. 11o3HaBaT€/IbHas HESTCTBHOCTB HaÖOHaeTCs y KaoK/TOTO HETOBEKa € pa3BHTBİMH H103Ha- 
BATEHBHBIMH TIPOHECCAMYI, HO TIO3HƏBaTETBHBİHE HHTepeC V MOTHBAaHLVSİ SBTESTFOTCSİ OHHHMH 3 T7TABHBİX yC/T0- 
BHİİ ee rporpecca, H /UT3 ƏTOTO Ha pOHHTeHT€İİ nooKHTCs Öozbulas pa6ora. B craTbe OTpa?KeHBi CBCHCHHSİ O 
poH CEMBH B İ)ODMHDOBAHHT: peÖeHKa KaK YHHHOCTH H.B Da3BHTHH H03HƏBƏTCVBHOH H€STCİTEHOCTH, Ha OC- 
HOBC ƏTOTO /AHBI OTTpe/TeeHHBİC HaTipaB/ICHHSİ, KOTOPBI€ MOTYT HOMO"B polHTezisM. B cTaTB€ ÖbunH. 3aTpO- 
HYTBI BOTİPOCBI B3DOCİTEHHİ TİETCİİ B KOMİÖ)OPTHOİT H ÖesorraCHOİ OĞCTaHOBK€ B CEMCHHOH Cpe/ie H T1OH102KH-- 
TE/BHOC B/THSHH€ HESTEİTBHOCTH. B ƏTOH Cpe/e Ha TİOŞHƏBAT€İTBHYİO H€4TETBHOCTB, HDaBCTBEHHBİC HEHHOCTH, 
KOTOPBI€ CEMB3 MO?K€T /aTB p€eÖCHKY, V HƏBBİKH, KOTOPBİ€ DCÖCHOK /1ONDKEH pa3BHBATB. 

IİpHMEHEHH€ OTIPEHeTEHHBİX pa3BHBaTOHİHX HTP.H yIpa?KHEHHİ TUTE: pa3BHTHSİ HETCİİ, Haas c paH- 
HeTO BO3PACTA, CuHTa€TCSI Her€COOÖpa3HBIM, TTOCKO/BKY ƏTOT BO3paCTHOH TiepHO/z cuHTaeTcs HaHÖorec uyB- 
CTBHTE:IBHBIM TIEDHO/TOM /UT: DA3BHTVİSİ TİOSHƏBATCTBHOH /TESTETİBHOCT. Takoxe 3ecb ÖBUTO OĞpaHeHO BHH- 
MAHH€ Ha CT€TIEHB pa3BHTH51 T10O3HaBaTETIBHBIX TIPOH€CCOB B paHHEM BOŞ3PACT€, 

Kurroueevte cnosa: pannuü sospacm, nosHasamenəHhoe pasaumue, cempsi, akmusHocmb peÖehka, o6- 
MIEHU€, no3HasameribHpl€ npoyeccəl, covuanpnası cpeoa 
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Abstract. Cognitive activity is observed in every individual vvith developed cognitive processes, but 
cognitive interest and motivation is one of the main conditions for its progress, and for this, a great deal of 
vvork falls on parents. In the article, the information about the role played by the family in the formation of 
the child as a personality and in the development of cognitive activity vvas reflected, based on this, certain di- 
rections that could help parents vvere given. Here, children"s grovvth in comfortable and safe conditions in the 
family environment and the positive effect of activity in this environment on cognitive activity, the moral 
values that the family can give to the child, and the skills that the child should develop have been touched 
upon. 

It is considered appropriate to introduce certain developmental games and exercises for the develop- 
ment of children from an early age, because this age period is considered the most sensitive period for the 
development of cognitive activity. Also, attention is paid here to the extent to vvhich cognitive processes de- 


velop at an early age. 


Keyyvords: carly age, cognitive development, family, child activity, communication, cognitive pro- 


cesses, social environment. 


Müasir təhsil paradiqması sistemində təh- 
silin məzmunu fərdin faktiki və perspektiv ehti- 
yaclarına uyğun olmalı və inkişafını təmin et- 
məklə idrakı bacarıqlarını inkişaf etdirməlidir. 
Buna görə də davamlı təhsil sistemi şəraitində 
uşağın daxili imkanlarını üzə çıxarmaqla proble- 
mi şəxsi inkişaf istiqamətinə yönəltmək və fəa- 
liyyəti mümkün qədər geniş, səriştə əsaslı qurul- 
masını təmin edilməlidir. Amma bütün bu ya- 
naşmaları ancaq məktəb və təhsil sistemindən 
gözləmək və uşağı bu yaşa qədər bir fanusun 
içində yaşatmaq və ya tamamilə sərbəst böyü- 
dülməsi sonradan təhsillə inkişafı o qədərdə nəti- 
cə verməyəcək versə belə bu uzun zaman tələb 
olunmaqla yarımçıq papaqçılığa bənzəyəcək. 
Belə ki, biz hərtərəfli inkişaf etmiş, ahəngdar və 
kamil bir şəxsiyyət formalaşdırılmasını istəyirik. 
Bu proses də öyrənmə əsasında baş verir. Öyrən- 
mə bir çox formada olur. Bəzən uşaqlar birbaşa 
bir şey söylədikdə öyrənirlər. Bununla birlikdə, 
uşaqların öyrəndiyi ən çox yayılmış yol gündəlik 
həyatın müşahidəsidir. Ailənin uşağın ilkin sosial 
qrupu olduğu üçün uşağın öyrənməsi və ictimai- 
ləşməsi ailələri tərəfindən ən çox təsirlənir. 

Əgər uşaqların inkişafı ilə bağlı pedaqofi 
və psixolofi ədəbiyyatlara diqqət yetirsək inkişa- 
fın hər mərhələsi unikaldır çünki, onun fiziki, 
emosional, sosial və intellektual inkişafı baş 
verir. Bu səbəbdəndir ki, səxsiyyətin inkişafı 
üçün uşağın dünyaya göz açdığı ailəsi çox əhə- 
miyyət kəsb edir, yəni uşağın inkişafı üçün tə- 
məl rolunu oynayır. Misal üçün, əgər siz böyük 
bir ev tikirsinizsə, onun möhkəm bünövrəsi ol- 
duğundan əmin olmalısınız ki, binanın qalan 
hissəsi uzun illər boyu uca və möhkəm dayana 
bilsin. Əgər təməl möhkəm deyilsə, ev öz başına 
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dayanmaqda çətinlik çəkəcək, insanlar kimi. Tə- 
məllərimiz möhkəm deyilsə, başqaları, iş, sağ- 
lamlıq və özümüzlə münasibətlərimizdə uğur 
qazanmağımız çətinləşir. Beləliklə, uşağın inki- 
şafında ailənin nə qədər vacib olduğunu sözlər- 
lə, bir iki cümlə ilə qədər vurğulamaq olmaz. 
Ailə, eləcə də ailənin özünün yerləşdiyi 
mühit uşağın yaradıcı şəxsiyyətinin formalaş- 
masında xüsusi rolu vardır. Ailə uşağın fiziki və 
emosional inkişafına cavabdehdir, uşağın əqli 
inkişafında aparıcı rol oynayır, uşaqların təhsilə 
münasibətinə təsir göstərir və onun uğurunu bö- 
yük ölçüdə müəyyən edir. Böyüklərin uşağın ta- 
leyi ilə bağlı ciddi fikirlərlə narahat olmadığı və 
onun hərtərəfli inkişafı üçün şərait yaratmadığı 
bir ailədə fərqli evdə təhsil sistemi inkişaf edir. 
Ailənin təhsil səviyyəsi eyni zamanda üzvlərinin 
maraqları insanın intellektual inkişafına, mədə- 
niyyətin hansı təbəqələrini mənimsəməsinə təsir 
göstərir. Ailə insanın sosial normaların mənim- 
sənilməsində böyük əhəmiyyət kəsb edir, ailədə 
insanın həyat tərzini, iddialarının həcmini və 
səviyyəsini, həyat arzularını, planlarını və on- 
lara nail olmaq yollarını müəyyən edən funda- 
mental dəyəryönləri formalaşır. Uşağın maraq- 
larına məhəl qoymamaq, yalnız ən zəruri ehti- 
yaclarını ödəmək, ona məhdudiyyətsiz azadlıq 
vermək - bunlar həm də evdə təhsil sisteminin 
əlamətləridir, lakin tam inkişafı üçün sevgi, dəs- 
tək, qayğıya ehtiyacı var və böyüklərdən, xüsu- 
sən də ona yaxın insanlardan ağlabatan kömək 
lazımdır. Ailə uşağın formalaşması və bu uşaq- 
lıq inkişaf mərhələlərində onun dəyərlərinə, ba- 
carıqlarına, sosiallaşmasına və təhlükəsizliyinə 
təsir etməkdən məsuldur. Uşaqlara nümunə ol- 
maq, onlara müəyyən davranış vərdişləri, dəyər 


Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaifan, Volume: 91, Number: 5, 2024 


anlayışları aşılamaq zəruri məsələdir ki, bütöv- 
lükdə, bir çoxumuz hörmət, şəfqət, ədalət və 
məsuliyyət kimi dəyərləri uşaqlarımızla bölüş- 
məyə razıyıq və bunu istəyirik. 

Uşağınız dünyaya gəldikdən sonra motor 
bacarıqlarını, dil bacarıqlarını, idrak bacarıqları- 
nı və emosional bacarıqları öyrənməyə başlayır. 
Uşağınız oturmağı, yeriməyi, qaçmağı, dırmaş- 
mağı, qaşıq tutmağı və s. Bunlar böyüklər kimi 
bizə çox təbil görünür, lakin onlar çox gənc yaş- 
da dəqiq tənzimlənməli olan bacarıqlardır və 
həm də uşağınızın inkişafı üçün vacib olan müs- 
təqilliyini gücləndirirlər. Dil bacarıqları uşağın 
inkişafında ailənin rolunun digər vacib kompo- 
nentidir. Uşağınızla danışmasanız və ona öz 
dilinizi öyrətməsəniz, onlar heç vaxt öyrənmə- 
yəcəklər. Uşağın inkişafı üçün çox vacib olan 
başqa bir bacarıq duyğudur. Emosional bacarıq- 
lar uşağınızın bütün həyatı boyu vacibdir, çünki 
duyğular uşaqlara başqalarına nə vaxt rəğbət və 
şəfqət bəsləməyi öyrədir, eləcə də onlara həyatla 
gələn yüksək və alçaqlarla necə məşğul olmağı 
öyrədirlər. Əgər uşağınızın lazımı emosional ba- 
carıqları yoxdursa, o, pis nəticələrin öhdəsindən 
gələ bilməyəcək. Əgər onların emosional baca- 
rıqları yoxdursa, bu, qocalanda dağıdıcı seçim- 
lərə səbəb ola bilər. 

Uşağınızın emosional bacarıqlarını inkişaf 
etdirməyə kömək etmək üçün onlara körpə ikən 
gülümsəməyi və əl yelləməyi öyrətməklə başla- 
maq olar. Bir az böyüdükdə onlara paylaşmağı 
öyrətmək çox vacibdir. Bir uşaq müəyyən bir 
şəkildə hiss etdikdə, duyğuları adlandırmaq və 
onları təsvir etmək, uşağınızın necə hiss etdiyini 
başa düşməsi üçün vacib üsullardır. Bu təməl qo- 
yulduqdan sonra uşaqlar öz hisslərinə necə reak- 
siya verməyi və irəli getməyi öyrənə bilərlər. 

Sosiallaşma - Uşağınızı ilk dəfə evə gətir- 
diyiniz zaman ailəniz onların sosial qrupu ola- 
caq. Uşağınızın sizinlə olan qarşılıqlı əlaqə vasi- 
təsilə öyrəndiyi şey, başqalarına necə davrana- 
cağı ilə bağlı həyatlarının qalan hissəsi üçün da- 
şıyacaqları şeydir. Ailə ilə bu sosiallaşma va- 
sitəsilə uşağınız güvənməyi, başqalarından dost- 
luq axtarmağı və başqaları ilə də rahatlıq tap- 
mağı öyrənəcək. 

Təhlükəsizlik - Övladınız əsas təhlükəsiz- 
lik hissini ailəsindən alır. Sığınacaq, yemək və 
geyim kimi əsas ehtiyaclarının ödənilməsindən 
əmin olmaq üçün sizə güvənirlər. Uşağın vali- 
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deynləri tərəfindən emosional təhlükəsizlikdə 
hiss etməsi onun idrakı inkişafına bir başa təsir 
göstərir. valideyn dəstəyi bir uşağın düzgün 
idrak inkişafı üçün mütləq vacibdir. Bundan əla- 
və, evdə uşağınızın başqa heç bir yerdə tapa bil- 
məyəcəyi emosional təhlükəsizlik var. Uşağınız 
məktəbə getdikdən sonra ictimai və sosial baca- 
rıqları daha çox öyrənəcək. Ancaq evdə olarkən, 
uşağınız həqiqətən necə özü olmağı və özünü 
tam ifadə etməyi öyrəndiyi zamandır. Onların 
böyüməsi üçün təhlükəsiz, açıq ev mühiti yarat- 
maq çox vacibdir. Uşağınızın içindəki təhlükə- 
sizlik ömürlük müsbət atributdur. Bu, ailə üzv- 
ləri və uşaq arasında etimadın qurulması ilə də 
baş verir. Uşağınız ətrafdakılara etibar edə bilə- 
cəyini hiss etdikdə, o, özü olmaqda daha rahat 
olacaq. Etibar, uşağın əsas və emosional ehti- 
yacları ödənildikdə etibarlı bağlanma ilə baş 
verir. Təsəvvür edin ki, inam, bağlılıq və təhlü- 
kəsizlik olmadan böyümək necə olardı. Uşağını- 
zın təhlükəsizliyini təmin edən əsas keyfiyyətlər 
etibarlılıq, ardıcıllıq, hörmət və həssaslıqdır. 

Sosial institut sayılan ailə son dövrlər böh- 
ran yaşayır, Çünki, maddi sıxıntılar, karyeraya 
yönəlmə, valideynlərin antisosial hərəkətləri, 
valideynlə uşaqlar arasında uçurum yaratmaqla, 
uşaqlara qarşı zorakılıq, dağıdıcı münasibətlərə 
səbəb olur. Buraya həmçinin valideyn himayə- 
sindən məhrum olan uşaqları da aid etmək olar 
ki, tədqiqatlar sübut edir ki, bu hal uşaqların bü- 
tün sferalardan inkişafına təsir göstərir. T1, 
s 628İl Belə uşaqlar üzərində aparılan müşahidə- 
lərin təhlili göstərir ki, idraki aktivliyin zəifliyi, 
ünsiyyətin zəifliyi, qeyri-sabitlik müşayiət olun- 
maqla, bu işlə məşğul olanların tez-tez dəyişmə- 
si və kifayət qədər psixolofi və pedaqofi hazırlı- 
ğının olmaması uşaqlarda emosional tükənmələ- 
rə səbəb olur. 

İdraki inkişafının müxtəlif mərhələlərində 
valideyn rolu ona görə əhəmiyyətlidir ki, müx- 
təlif növ idrak bacarıqları və mürəkkəb düşüncə 
prosesləri var və uşaqlar onları həyatın müxtəlif 
mərhələlərində inkişaf etdirirlər. Bir valideyn 
uşağının ilk müəllimidir və həyatlarının qalan 
hissəsi üçün ən güclü dəstəyini qalmalıdır. Bir 
uşağın intellektual qabiliyyəti həm irsi, həm də 
mühitlə müəyyən edilir. Belə ki, uşağınızın həm 
xarici dünyadan, həm də ailədə müşahidəçi 
olduğu üçün uğradığı bir çox bilgi və davranış 
tərzləri mövcuddur, ona görə də hərəkətləriniz 
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barədə ehtiyatlı olmalısınızl Genetik miras də- 
yişdirilə bilsə də, valideynlər uşaqlarına stimul- 
laşdırıcı bir tədris mühiti və gənc yaşdan müxtə- 
lif təcrübələr təmin etməklə əsas idrakı quruluş- 
ları inkişaf etdirməyə kömək edə bilərlər. İdrakı 
aktivlik daim inkişaf edən şəxsi keyfiyyət olub, 
uşağın dərk etməyə hazırlığını, nəyəsə marağı- 
nın, ətrafdakı hadisə və predmetlərə düşünülmüş 
hərəkəti, fəaliyyətin müxtəlif növlərində əzm- 
karlıq, inisiativlik, sərbəstlik, eyni zamanda yeni 
informasiyanın qəbulu zamanı emosional hey- 
siyyəti təmin edir. 

Hər bir sağlam uşaqda idrakı aktivliyin 
inkişafı doğulduğu andan mövcuddur. Həmçinin 
bütün digər keyfiyyətlər kimi onun inkişaf etdir- 
mək və onu idarə etmək mümkündür. Ancaq 
idrakı aktivliyin inkişafı üçün müxtəlif təmrin- 
lər, tapşırıq və çalışmalar yerinə yetirmək lazım- 
dır, əgər bunu etməsək onda o sönəcək, yəni 
inkişafdan dayanacaq. 12, s 1131 

Uşaqların idrak fəallığının inkişafına təsir 
edən amillər: 

- Onun çevrə ilə münasibətinin xüsusiy- 
yətləri 

- Yeniliklərin inkişaf etdirilməsinə tələbat 

- Ümumi aktivlik səviyyəsi 

Tədqiqatlar göstərir ki, müasir təhsilin əsas 
problemləri şagirdlərin əksəriyyətinin motiva- 
siyasının az olması, idrak proseslərini planlaşdır- 
mamaq, təşkil etməmək və idarə etməmək, bilik 
əldə etməyə həvəsin olmamasınıdır. İ3, s 1131 

İdrakı aktivliyin təmin olunması üçün birin- 
ci növbədə motiv və tələbat olmalıdır. Daha sonra 
dinamika, intizamlılıq, nəticəlilik və refleksiya 
bir-birini tamamlamalıdır. Motiv və tələbatı da 
erkən uşaqlıq dövründən inkişaf etdirməliyik. 

Erkən uşaqlıq dövründə uşağın nitqi situa- 
tivliyi olmaqla böyüklərin ona göstərdiyi müna- 
sibətdən asılı olaraq müəyyənləşir, qurulan qar- 
şılıqlı ünsiyyət və verilən suallar və alınan ca- 
vablar əsasında inkişaf edir. Eyni zamanda 
uşaqlarda olan təqlid etmə qabiliyyəti onun 
nitqinin həm, qrammatik həm də leksik inkişafı- 
na təsir edir. Uşaq psixologiyası ədəbiyyatların- 
da qeyd olunduğu kimi uşağın nitqi rəğbətlən- 
dirmə zamanı sürətlə inkişaf edir, həmçinin nit- 
qin zəngin olmasının istəyiriksə onun sosial 
mühitini geniş tutmalıyıq, ancaq valideynləri ilə 
birlikdə olan uşağın nitqi kasıb olub, söz ya- 
ratma imkanları da məhdudlaşır. 
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Məşhur psixoloqlar K.Q. Yunq bu dövrü 
“Fəallığın kapital yığımı A.N. Leontyev “Fak- 
tiki olaraq şəxsiyyətin ilkin təşəkkülü”, L.S.Vr- 
qotski “Mən-in sosializasıyası”, Q.L. Sallivan 
“Simvolik imkanların təşəkkülü”, 1. Piafe “ sen- 
somator qabiliyyətlərin və intellektin inkişafı” 
dövrü kimi səciyyələndirmişdir. V. Bulum isə 
qeyd edir ki, 4 yaşında uşağın fərdi xüsusiyyət- 
ləri o həddə çatır ki, şəxsiyyət və əqli xüsusiy- 
yətlərinin bir sıra qalıcı əlamətlərindən görmək 
olar. 

Erkən dövründən etibarən idrakı maraqlar 
meydana gəlib inkişaf etməyə başlayır. Təbii ki, 
bu psixi inkişafın aktivliyindən də asılı bir pro- 
ses olub, hər bir uşaqda individual xarakter daşı- 
maqla seçilir. Həyatının ilk illərindən başlaya- 
raq inkişafı boyu müxtəlif aparıcı fəaliyyət növ- 
lərini ön tutan uşağın bu fəaliyyətləri düzgün 
inkişaf etdirmək və tətbiqini təmin etməyində 
ailənin rolu əlbəttə ki əvəzsiz olur. İdrak proses- 
ləri də ilk dönəmlərdən yaransa da onların sen- 
zitiv inkişafı erkən uşaqlıq dövrünə təsadüf edir 
və təbii ki, bu dövr valideynlərlə birbaşa təmas 
dövrüdür. Ancaq diqqətdən qaçırmaq lazım 
deyil ki, bu inkişaf prosesində uşaq müxtəlif 
emosional inkişaf mərhələlərdən də keçir və bu 
keçid dövrləri də onun idraki aktivliyə və idrakı 
marağına təsir göstərir. Keçid dövrlərini L. S. 
Vqotski belə müəyyən edib: 

—yeni doğulmuş körpənin böhranı, 

— Çağalıq dövrü (2 ay -1 yaşa qədər): 

— Bir yaş böhranı, 

—Erkən uşaqlıq (1-3 yaş ): 

— Üç yaş böhranı, 

— Məktəbəqədər dövr (3-6/7 yaş ) 

— Yeddi yaş böhranı, 

— Kiçik məktəb dövrü (7/ 8 yaş 12 yaş): 

— 13 yaş böhranı, 

— Yeniyetməlik yaş dövrü (14-17 yaş), 

— 17 yaş böhranı 14, s90) 

Erkən uşaqlıq dövründə uşağın qavrayışı 
aparıcı fəaliyyətlərə toxunur və həyata keçirilən 
obyektiv hərəkətlərlə sıx bağlıdır. Obyektiv fəa- 
liyyətin mənimsənilməsi tam və hərtərəfli qav- 
rayış üçün əsasdır. Erkən yaşda qavrayış qabi- 
liyyətinin ən yaxşı inkişafı üçün obyektlərin 
müxtəlif xüsusiyyətlərini nəzərə almağı tələb 
edən obyektiv hərəkətləri yerinə yetirmək la- 
zımdır. (5, s.1131 2,5-3 yaşında yeni bir obyekti 
qavradıqda tapa bilir. Onunla nümunə arasın- 
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dakı fərqləri müəyyənləşdirir. Nitq uşağın qav- 
rayışına tənzimləyici təsir göstərməyə başlayır. 
16, s. 691 Uşağın diqqəti əsasən qeyri-iradi, zəif- 
dir paylanmışdır. Yaddaş erkən uşaqlıqda inten- 
siv inkişaf edir. Yaddaş əvvəllər görülənlərin ta- 
nınmasında özünü göstərir və xatirələrin saxlan- 
ması üçün gizli müddət uzanır. İ7, s681 Yaddaş 
növləri arasında motor və emosional, könüllülük 
dərəcəsinə görə növlər arasında isə qeyri-iradi 
yaddaş üstünlük təşkil edir. Uşaq ritmik ifadələ- 
ri və canlı hadisələri xatırlayır. Könüllü yadda- 
şın ilkin inkişafı oyun zamanı uşağın tərbiyəsi 
prosesində və böyüklərlə birgə fəaliyyət prose- 
sində baş verir. Yadda saxlama üçün hərəkətlə- 
rin təkrarlanmasının tezliyi vacibdir. Erkən 
uşaqlıqda düşüncənin əsas növü vizual olaraq 
effektivdir (obyektlər və ya onların xassələri 
arasındakı əlaqələr birbaşa qavrayış və onlarla 
hərəkət etməklə qurulur). Bu, həyatın 1 ilinin 
sonunda baş verir. 2,5-3 yaşlarında vizual-məca- 
zi təfəkkür meydana çıxır (bir problemin həlli- 
nin şəkillərlə daxili hərəkətlər nəticəsində baş 
verdiyi düşüncə forması), onun köməyi ilə uşaq 
yalnız məhdud bir sinif problemləri həll edir. İS, 
s. 691 Uşaq bir sözlə bir şəkildə və ya hərəkət 
üsulu ilə oxşar olan obyektləri ifadə edir ki, bu 
da ilk ümumiləşdirmələrin yaranmasına səbəb 
olur. Erkən uşaqlıq dövrünün sonunda bir ob- 
yektin digərinin əvəzinə istifadə oluna biləcəyi- 
ni öyrənmək nəticəsində şüurun işarə funksiyası 
formalaşmağa başlayır. L.S. Vıqotskiyə görə, 
gənc uşağın təfəkkürü ümumiləşdirmənin xarak- 
terindən asılı olaraq sinkretizm və komplekslər- 
lə xarakterizə olunur. Sinkretlər - subyektiv əla- 
qələrə əsaslanan ümumiləşdirmə - 1 ildən 1,5 
yaşa qədər olan uşaqlar üçün xarakterikdir. 
Komplekslər - konkret faktiki, lakin təsadüfi 
əlaqələrə əsaslanan ümumiləşdirmələr - 1,5 yaş- 
dan 3 yaşa qədər olan uşaqlar üçün xarakterik- 
dir. N.X. Şvaçkin göstərdi ki, obyektiv fəaliyyət 
uşağın konseptual təfəkkürünün formalaşması 
üçün vacibdir. Ümumiləşdirmələrin inkişafının 
üç mərhələsini müəyyənləşdirdi: 

1) 1 yaşdan 1 yaşa qədər, 7 aylıq bir uşaq 
üçün xarakterik olan rəngə görə ümumiləş- 
dirmə, əhəmiyyətsiz bir xüsusiyyət, 

2) 1 yaş 7 aydan 2 yaşa qədər olan uşaq 
üçün xarakterik olan əsas (forma) və qeyri-əsas 
(rəngli) əlamətlərin yan-yana qoyulmasına əsas- 
lanan “söz-ad” adlı ümumiləşdirmə, 
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3) 2-3 yaşlı uşaq üçün xarakterik olan ob- 
yektin alət funksiyasını müəyyən etməyə əsasla- 
nan funksional ümumiləşdirmələr 19,s531 Təfək- 
kürün inkişafı nitqin mənimsənilməsi ilə asan- 
laşdırılır. Fransız psixoloqu /an Piafe, idrakı bir 
inkişaf nəzəriyyəsinə diqqət yetirdikdə görürük 
ki, o, idrakı inkişafını dörd mərhələdə təsnif et- 
dir və uşağın böyüdükcə necə daha qabaqcıl dü- 
şüncə tərzlərinə yiyələndiyini müəyyənləşdirdi. 

1. Sensomotor Mərhələ (0-2 i5)- Uşağınız- 
la ünsiyyət qurub onların lüğətini genişləndirin - 
mənalı söhbətlərə cəlb edin, onlara oxuyun — Dr 
Səlcuk Şirin qeyd edir ki, oxumanı da sadəcə 
uşağı dinləyici olaraq yox dialoqa əsaslı 5N1K 
texnikasını tətbiq etməklə oxuma ilə aparın. 110, 
S97,98) Bu adekvat şifahi nitqin stimullaşmasını 
təmin edin. Bu, məktəbə başlayanda bir söz boş- 
luğunun olmamasını təmin edəcəkdir. Oyuncaq- 
lardan alət kimi istifadə etmələrinə icazə verin. 
Bir oyuncaq, titrəyən, yığma oyuncaqları və yu- 
vası olan oyuncaqlar, ölçülər, forma, toxuma, 
rəng, hərəkət kimi müxtəlif obyektlərin xüsusiy- 
yətləri haqqında uşaqlara öyrədir. 

2. Əməliyyataqədərki mərhələ (2-7 1)- Bu 
mərhələdən əvvəl əməliyyat düşüncə tərzi adla- 
nır, çünki uşaqlar əslində əməliyyat düşüncəsini 
tətbiq etməyi öyrənmədən əvvəl baş verir. “Ağıl 
nəzəriyyəsin”in inkişafını aktivləşdirin - bu, öz 
və digər insanların zehni və emosional şərtləri 
haqqında bilikləri nəzərdə tutur. Uşaqların baş- 
qaları ilə daha yaxşı qarşılıqlı əlaqədə olmasına 
imkan verən əsas sosial bacarıqları formalaş- 
dırır. Xəyali oyuna təşviq edin. 

3. Konkret əməliyyat mərhələsi (7-12 yaş) 
- Məntiqi düşüncə işlənməsini inkişaf etdirin - 
uşağınızın hipotetik düşüncə, səbəb və səmərəli 
münasibətlərin, problemlərin həlli və sosial qar- 
şılıqlı əlaqələrinin inkişafını təşviq edir. Bir va- 
lideyn olaraq uşağınızla birgə fəaliyyətlərdə işti- 
rak edin. 

4. Formal əməliyyat Mərhələsi (12 yaş və 
daha yuxarı) - 12 və 18 yaş arasındakı dövr 
“yeniyetməlik” olaraq təyin olunur. Bu dövrdə 
uşaqlar və yeniyetmələr daha mürəkkəb düşüncə 
ilə məşğul olurlar. Buna tez-tez rəsmi məntiqi 
əməliyyatlar adlanır. 

Həmçinin qeyd etmək lazımdır ki, bu yaş 
dövrünün aparıcı fəalliyyəti oyun olduğu üçün- 
əsasən də rollu süfetli oyunlar inkişafa xüsusi 
təsir göstərir, yaş artdıqda oyunların da məzmu- 
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nu, strukturu dəyişməklə yaş dövrünə uyğunlaş- 
dırılır. Bütün bu vasitələr uşağın inkişafında da- 
yaq olmaqla, sosial çevrənin mənimsənilməsinin 
spesifik üsullarını meydana çıxarır. Qavrayış, 
hafizə kimi hissi idrak formalarının elementar 
təzahür formaları gələcək idrak və intellektual 
imkanlarının əsasını təşkil edir./11, s. 108) 

Böyüklər kiçik yaradıcıların motivasiya- 
sını yüksəltməyi unutmamalıdırlar. Yaxşısı bu- 
dur ki, nə etmək istəyirsən, nə maraqlıdır sualla- 
rını verib, dəstəkçi mövqeyində iştirak etsinlər. 
Aşağıdakıları etməklə uşaqlarda müsbət və sağ- 
lam idrak inkişafını inkişaf etdirə bilərsiniz: 

Onları geniş mövzular, narahatlıqlar və 
cari hadisələr haqqında söhbətlərdə daxil etmək, 

Həm də onları sizinlə fikirlərini bölüş- 
məyə təşviq edin. 

Müxtəlif mövzularda sağlam mübahisə- 
lərə sahib olun. 

Onları müstəqil düşünməyə və öz fikirləri 
ilə tanış olmağa həvəsləndirin. 

Uşağınıza məqsəd təyin etmək üçün kö- 
mək edin. Maraq dairələrini başa düş və baca- 
rıqlarını inkişaf etdirməyə kömək edin. Gələcə- 
yin müxtəlif imkanları barədə düşünmək üçün 
onları çağırın. 


Ədəbiyyat: 


Heç vaxt onları eyni yaşdakı digər uşaq- 
larla müqayisə etməyin. 

Yaxşı düşünülmüş qərarlar qəbul etmək 
üçün uşağınızı təşviq edin və qiymətləndirin. 
Onu və ya onu zəif mühakimələri yenidən qiy- 
mətləndirərkən ona kömək edin. 

Bu, sizin üçün çox zaman və qüvvə tələb 
edir, çünki siz təkcə yuxarıda qeyd olunduğu kimi 
izahat və tapşırıqlar vasitəsilə uşaqlarınıza birbaşa 
öyrətməli deyilsiniz, Uşaqlara nə düşünməyi yox 
necə düşünməyi öyrətməyi öyrətməlisiniz. 

Problemin aktuallığı. Uşaq şəxsiyyətinin 
inkişafı baxımdan ailənin və onun digər üzvlərinin 
rolu danılmazdır. Uşaqların idrakı aktivliyinin erkən 
dövrlərdən inkişafı idrakı marağın erkən yaranma- 
sından asılıdır. Bu baxımdan idrakı marağın vali- 
deynlər tərəfindən inkişaf etdirilməsi baxımından 
məqalə aktualdır. 

Problemin elmi yeniliyi. İdrakı aktivliyin 
inkişaf etdirilməsi məqsədi ilə valideynlərin üzərinə 
düşən öhdəliklərin dərk edilməsi və uşaq şəxsiyyə- 
tinin inkişafı üçün həm, ünsiyyət həm də, davranış 
tərzinin müəyyənləşməsi məqsədi ilə müəyyən yol- 
lar və vasitələr göstərilmişdir. 

Problemin praktik əhəmiyyəti və tətbiqi. 
Məqalədə göstərilən yol və vasitələrdən valideynlər, 
bağça və ümumtəhsil müəssisəsində çalışan pedaqoq 
və psixoloqlar istifadə edə bilərlər. 
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K/TaCCOB 
The role of computer technology in increasing the learning motivation of primary class 
students 


Sima Mehdizadə 

İbtidai siniflərdə riyaziyyat dərslərində didaktik oyunların rolu 

Pozb AHHnaKTHHeCKHX HTP Ha ypOKaX MATCMATHKH B HaHa/IbHBIX K/laccax 
The role of didactic games in mathematics lessons in primary grades 


ALİ MƏKTƏB HƏYATI 
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UNIVERSITY LIFE 


Hüzürə Hacızadə 
Tələbələrin universitet həyatına uyğunlaşmasında ali məktəb müəlliminin pedaqofi 
mədəniyyətinin əhəmiyyəti 


SHauHMOCTB rnezarorvuecKoH KY/IBTYDBI rperrozaBaTe-iei By3a B aHaıTaHHH CTYHECHTOB K 


YHHBEpPCHTETCKOİİ ?KH3HH 


The importance of the pedagogical culture of the university teacher in the adaptation of 


students to university life 


Mədinə Həziyeva 
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Yue6Has MOTHBaHHs CTy/HTEHTOB B By3ax 

Learning motivation of students in universities 
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HISTORY OF THE SCHOOL AND PEDAGOGICAL THOUGHT 


Adilə Nəzərova 

Naxçıvanda hürufizm. Hürufizm təlimində tərbiyəvi ideyalar 
XypydorsM B HaxubıBaHH. BocriHTaTE/IBHBİC HTH B yueHHH XypydıH3Ma 
Hurufism in Nakhchivan. Educatıonal ideas in the teaching of hurufism 
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BOCIIHTATE/IBHPIE TEXHO/TOTHH 
UPBRINGING TECHNOLOGIES 


Aygün Qafarova. Tələbələrin ailə həyatına və övlad tərbiyəsi işinə hazırlanmaları: problem 
baxımından mövcud ədəbiyyatın öyrənilməsi və təhlili 

IlosroTOBKa CTy/EHTOB K CEMCHHOİ ?KH3HH H BOCHHTAHHİO HETCH: H3yueHH€ H aHaıH3 
cyıecTByToLHeH "HTEpaTYpbi € TOHKH 3peHHS3 TIPOÖHEMBI 

Preparing students for family life and raising children: study and analysis of existing literature 
from the point of vievv of the problem 


91 
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IIPOB/TEMPI CAMOOBPA3OBAHHsI yuaHIHXCSN 
PROBLEMS OF SELF-EDUCATION AMONG PUPILS 


Mübariz Süleymanov 

Azərbaycan məktəblərində yuxarı sinif şagirdlərinin özünütəhsil fəaliyyətinin nəzəri və 
praktik məsələləri 

TeoperruecKHe H TIpaKTHHECKH€ BOTpPOCBI CaMOOÖpa30BaT€:IBHOH H€ST€BHOCTH yualıyxcs 
cTapıHHx KriaccoB B 1IKO/aX As3epöafimkaHa 

Theoretical and practical issues of self-educational activities of senior pupils in Azerbaifani 
schools 


95 


TƏHSİLDƏ MONİTORİNQ VƏ QİYMƏTLƏNDİRMƏ 
MOHHTOPHHT H OHEHHBAHHE B OBPA3OBAHHH 
MONITORING AND EVALUATION IN EDUCATION 


Aygün Verdiyeva 

Təlim prosesində monitorınq və qiymətləndirmə sisteminin əsas ünsürləri kimi diaqnostika və 
korreksiya işləri 

“HyarnocTHueckası H KoppeKTHpyToLası pa6oTa KaK OCHOBHBI€ Ə/TEMEHTBI CHCTEMBI 
MOHHTOPpHHTa H OHEHHBAHH3 B yucÖHOM TIpOH€CC€ 

Diagnostic and correction vvorks as key elements of the monitoring and evaluation system in 
the educational process 


101 


AÇIQ DƏRS PROBLEMİ 
IIPOB/TEMA OTKPbITOTO YPOKA 
THE PROBLEM OF OPEN LESSON 


Təranə Abdullayeva 

Ümumtəhsil məktəblərində açıq dərslərin təşkili 

OpraHH3alHysı OTKDBITBIX YDOKOB B OÖMVeOÖpa30BAT€/”TBHBİX HTKONaX 105 
Organization of open lessons in secondary schools 


SİNİFDƏNXARİC VƏ MƏKTƏBDƏNKƏNAR İŞ 
BHEK.TACCHASI H BHEHIKO/IBHASI PABOTA 
EXTRACURRICULAR AND OUT-OF-SCHOOL ACTIVITIES 


Nabat Əhmədova 

Umumtəhsil məktəblərində sinifdənxaric və məktəbdənkənar tədbirlərin təşkili formaları 
CoopMbi OpraHH3aHHH BHEK/ACCHBİX H BHCHİKONBHBİX MEPOTPESTHİE.B oÖHTeo6pa3oBaT€/IBHBİX 
Hıkonax 


109 
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Forms of organizing extracurricular and out-of-school activities in secondary schools 
VALİDEYNLƏRİNİ İTİRMİŞ VƏ VALİDEYN HİMAYƏSİNDƏN 
MƏHRUM OLMUŞ UŞAQLARLA İŞ 
PABOTA C /ETBMH, HOTEPS3BIIHX PO/IHTE.IEH 
H /IHIHEHHPIX PO/IHTE.IBCKOH OHEKH 
V/ORK VVITH CHILDREN V/HO HAVE LOST THEIR PARENTS 
AND ARE DEPRIVED OF PARENTAL CARE 


Xalidə Talıbova 

Valideynlərini itirmiş və valideyn himayəsindən məhrum olmuş uşaqlarla tərbiyə işinin məzmunu 
CoynepəxaHHe BOCTIHTaTE€BHOH pa6oTBi C HETBMH, TTOTEPSBIHX poZHTEVİeİİ H TIHHHEHHBİX 
poHHTEBCKOH OTTEKH 

The content of educational vvork vvith children vvho have lost their parents and are deprived of 
parental care 


TƏHSİLİN İDARƏOLUNMASI MƏSƏLƏLƏRİ 
BOTHIPOCBI YIIPAB.TEHHSI OBPA3OBAHHEM 
ISSUES OF EDUCATION MANAGEMENT 


Əsmət İsmayılxanova 

Ümumtəhsil məktəblərində təhsilin idarə olunmasının bəzi problemləri 

HekorTopbie ripo6eMBi yITpaB/TEHHSI OĞpa30BaT€/IBHBİM TIPOH€CCOM B OÖHTeOÖpa3oBaT€?IBHBİX 
HIKo/nax 

Some problems of education management in secondary schools 


AZƏRBAYCAN DİLİNİN TƏDRİSİ METODİKASI 
METO/IKA TIPEHO/LABAHH41 AS3EPBAH/TKAHCKOTO 2135IKA 
METHODOLOOGY OF TEACHING THE AZERBALTANI LANGUAGE 


Maya Qasımova 

Şagirdlərin orfoepik və orfoqrafik vərdişlərinin formalaşdırılması üzrə işin təşkilində son nəşri 
I sinif Azərbaycan dili dərsliyinin imkanları 

Bo3Mo?KHOCTH TTOC/€NHeTO H3NaHHs yueoHnKa AsepöafiiypxaHCKOTO si3bBIKa İ Kracca B 
opraHrs3aıunn pa6orTpiı ro bopMrMpoBaHHiToO opdoərin4ecKyvix H opdborpadırueckHX HaƏBBİKOB 
yuaııyxcsı 

Potential of the latest edition of the 1st grade Azerbaifani language textbook in organizing 
vvork on developing pupils" orthoepic and orthographic skills 


RİYAZİYYATIN TƏDRİSİ METODİKASI 
METO/IHKA HPEIHO/ABAHH4 MATEMATHKH 
METHODOLOGY OF TEACHING MATHEMATICS 


Firədun İbrahimov, Vüqar Abdurahmanov 

Analitik və evristik fəaliyyət novlərinin optimal münasibətlərini özündə ehtiva edən təlim 
sisteminin formalaşdırılması yolları 

Ilyrr bopMHpOBAHHSI CHCTEMPİ OÖYUCHH51, BKTEOHATOHİCİ OTTTHMƏİBHOC COOTHOHIİCHH€ 
aHarHTHH€CKOİ H ƏBDHCTHHCCKOH HE€ST€İBHOCTH 

VVays of forming an educational system that integrates the optimal relationship betvveen 
analytical and heuristic types of activities 


Firidə Mustafayeva 


Şagirdlərin riyazi nitqini inkişaf etdirilməsində inkişafetdirici çalışmalardan istifadə yolları 
CTTOCOÖBI VCTTOZB3OBAHVİİ pa3BHBarOHİX yTIDPaA?KHEHHEH B pa3BHTHH MƏTEMƏTHUCCKOH peu 
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yuaııyıxcsı 
VVays of using developmental exercises in the improvement of pupils" mathematical speech 


Xumar Novruzova 

Matrislər və onlar üzərində əməllərin öyrədilməsində istifadə edilən praktik məzmunlu 
məsələlər sistemində İKT-nin tətbiqi 

IlpnMeHeHre FİKT B cHcTeM€ TipaKTHH€CKHX 3aHa, HCTTONB3y€MbBIX TIPH OĞyueHHH MaTpHHax 
H orrepauıyıx Hay HHMH 

Application of ICT in the system of practical content problems used in teaching matrices and 
operations on them 


Laura Fətullayeva, Nəzakət Məmmədova, Rəna Orucova 

Plastikiyyət nəzəriyyəsi məsələlərinin həllinə elastiki həllər üsulunun tətbiqi 
IİpHMEHEHH€ METO/Ta yrpyTVMX pelHEHHİ UTİ peLeHHsi 3aau TeOPHH. TUTACTHHHOCTH 
Application of the elastic solution method to solving problems of plasticity theory 


BİOLOGİYANIN TƏDRİSİ METODİKASI 
METO/,IHKA TIPEHO/LABAHH31 BHO/TOTHH 
METHODOLOOGY OF TEACHING BIOLOGY 


Könül Mahmudova 

Biologiya fənni üzrə keçirilən inteqrativ dərslərin həyati bacarıqların formalaşdırılmasında 
rolu 

Po HHTeTpaTHBHBIX ypoKOB T10 ÖHO/OTHH B İ)OpMHDOBƏHHH ?KH3HEHHBIX HaBBIKOB 

The role of integrative biology lessons in the formation of life skills 


Elnurə Səfərova, Zərifə İsmayılova 

Biologiya dərsliklərinə diferensial yanaşmanın tətbiqində yaradıcılığa yönəlmiş metodlardan 
istifadə 

HerrosB3oBaHH€ KpeaTHBHO-OpHEHTHpOBaHHBIX M€TO/ZIOB TIPH TIDHMEHEHHH 
unodepeHunpoBaHHOro T1O/iXOHa K yueöHHKaM ÖHOHOTHH 

The use of creativity-oriented methods in the application of a differentiated approach to 
biology textbooks 


Xoşqədəm İbrahimova 

Biologiyanın tədrisində məsələlərin tərtibi və həlli texnologiyası 
IlocTraHOBKa V TEXHO/OTYVSİ DpEHIEHHSİ 3a//aH. B TIperTOyaBaHHH ÖHOHOTHH 
Technology of formulation and solution of problems in biology teaching 


COĞRAFİYANIN TƏDRİSİ METODİKASI 
METO/IKA TIPEHO/LABAHH31 TEOTPAPOHH 
METHODOLOOGY OF TEACHING GEOGRAPHY 


Təranə İsmayılova 

CİS texnologiyasının şagirdlərin coğrafiya fənının tədrisi zamanı kartoqrafik bacarıqlarının 
inkişaf etdirməsi vasitəsi kimi 

THC-rexHozorys KaK CpeHCTBO pa3BHTHSI KapTorpadyHuecKHX HƏBBİKOB yualIHXCS BO BDEM3 
rperronaBaHHs reorpağu 

GIS technology as a means of developing pupils” cartographic skills during the teaching of 


geography 


145 


152 


158 


162 


166 


170 


242 Scientific VVorks of the Institute of Education of the Republic of Azerbaifan, Volume: 91, Number: 5, 2024 


XARİCİ DİLLƏRİN TƏDRİSİ METODİKASI 
METO/IHKA TIPEHO/LABAHHS51I HHOCTPAHHBIX 435IKOB 
METHODOLOOGY OF TEACHING FOREIGN LANGUAGES 


Nigar Qasımova 

İngilis dilində ümumiləşmə və xüsusiləşmə prosesləri 
Ilponeccbi o6oömreHnisi H crreHnbHKaHHH B aHTTHİECKOM Sİ3BIK€ 
Generalization and specification processes in English 


TEXNOLOGİYANIN TƏDRİSİ METODİKASI 
METO/IHKA HPEIHO/ABAHH4 TEXHO./TOFHH 
METHODOLOOGY OF TEACHING TECHNOLOGY 


Reyhan Hacızadə 

Korreksiyaedici təlim ixtisasında “Texnologiya və onun xüsusi məktəblərdə tədrisi” fənnini 
tədris edərkən, təlimin təşkilinə verilən tələblər 

Tpe6oBaHHrıs K opraHH3auH oöyueHHs T10 KOppeKTHpyTOHEİ crrenarıyaanızn ripH 
rperonasaHnH rıpezMera cTexHonorHs H €€ TTperlO/aBaHH€ B CTCHHAaTİBHBİX HTKO/TaX?) 
Requirements for organizing training in the specialization of corrective education vvhile 
teaching the subfect "technology and its teaching in special schools" 


İNKLÜZİV TƏHSİL, KORREKSİYA PEDAQOGİKASI 
HHK./HFO3HBHOE OBPA3OBAHHE, KOPPEKHHOHHAZS HE/TATOTHKA 
INCLUSIVE EDUCATION, CORRECTIONAL PEDAGOGY 


Sahilə Orucova 

İnklüziv təhsilin bəzi sosial-psixolofi cəhətləri 

HekoTopBi€ COHHa:IBHO-TICHXOTOTHECKH€ aCTİEKTBI HHKFO3HBHOTO OÖpa3oBaHTs 
Some socio-psychological aspects of inclusive education 


Adilə Mürsəlova 

Sensor pozulmaları olan uşaqların reabilitasiya və adaptasiya işinin təşkili 
OpraHHs3amys peaörvumTan H ayarıTaıMH. HETCİ C CEHCODHBİMH. HapyıEHHSMH 
Organizing rehabilitation and adaptation of children vvith sensory disorders 


Lalə Məmmədova 

Autizmli uşaqlarda exolaliyanın aradan qaldırılması üzrə işin istiqamətləri 
HarrpaB:ıeHHs pa6oTbi 110 yeTpaH€HHEO 9XO/aIHH y HETeH C ayTH3MOM 
Directions of vvork on elimination of echolalia in children vvith autism 


PSİXOLOGİYA 
IICHXO/OTHsI 
PSYCHOLOGY 


Limunət Əmrahlı 
İnformasiyaların mənimsənilməsində koqnitiv bacarıqların rolu 
Po.ib KOTHHTHBHBIX YMEHHİİ B YCBOCHHH HHÖOpMaMHHH 


The role of cognitive skills in the assimilation of information 


Solmaz Həsənli 
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Varoluşçu (ekzistensial) terapiya və psixoterapevt-pasient münasibətlərinin mahiyyəti 
ƏkK3HCTEHHHA/IBHası Teparıs H TIpHpoHa OTHOHIEHHH TICHXOTEpaTiCBTa H TTaHMeHTa 
Existential therapy and the nature of the psychotherapist-patient relationship 


Tünzalə Musayeva 

İdarəetmə prosesində sosial-psixolofi iqlim 209 
CoHra"bHo-TICHXO/TOTHHECKHİ KTHMAT B TIpOH€CC€ yTIpaB/eHHs 

Socio-psychological climate in the management process 


Gültəkin İsmayılova 

İnformasiya cəmiyyəti şəraitində ictimai rəyin formalaşdırılması 

QDopMHpoBaHH€ OÖHIECTBEHHOTO MHEHH51 B YCITOBHSX HHİ)OpMaHHOHHOTO OÖIHECTBa 213 
Formation of public opinion in the conditions of information society 


Mətanət Həsənova 

Ekstremal situasiyalarda ilkin psixolofi yardımın xüsusiyətləri 

Oco6eHHOCTH TIEDBHHHOİ TICHXONOTHHECKOİİ TTOMOHIH B ƏKCTPEMATIBHBIX CHTYalıyısıx 217 
Features of initial psychological assistance in extreme situations 


Püstəxanım Balayeva 

Məktəblilərdə genderlə bağlı dəyərlərin formalaşdırılması istiqamətləri 

HarrpaB:ıeHrs MopMHpOBaHHİİ TEHTİEDHBİX HEHHOCTEH Y HİKONBHHKOB 221 
Directions for the formation of gender-related values in schoolchildren 


Səadət Ələkbərova 

Psixi inkişaf ləngiməsinin əsas xarakteristikası 226 
OcHoBHası XapakTepHeTHKa yMCTBEHHOH OTCTa/OCTH 

The main characteristic of mental development delay 


Günel Muradova 

Erkən yaş dövründə idrakı aktivliyin inkişafında ailənin rolu 231 
Po.ib CeMBH B pa3BHTHH T1O3HƏBAT€/IBHOİ aKTHBHOCTH B paHHEM BO3paCT€ 

The role of the family in the development of cognitive activity at early age 
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nın adı soyadı, işlədiyi müəssisə (hansı müəssisədə doktorant və dissertant olması) və müəssisənin ünvanı, 
müəllif(lər)in vəzifəsi, elmi dərəcəsi və adı, iş və ev telefonları, ev ünvanı, elektron poçt ünvanı (Email). 
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TPEBOBAHVISI K HPE/(CTAB/TEHHBIM CTATBIM 


1. IlpnERMAPOTC4 CTaTBH, H€ TIpPEHCTAB/TEHHBIC B HIDPyTHX pezaKıysix. 

2. CraTbHu noməKHBI OTpaokaTb. p€3y:İBTaTbI HTOCNTCHHHX  HCCTEHOBAHHİT, ÖBTTE. ÖOTATBIMH. HOBBİMH 
HHESMH, B HHX /TOTDKHBİ ÖBİTB COÖZNTO/TEHBİ TDCOOBƏHHAL, TİPE/TPSİBTİSEMBİC HarTIHCAHHTO HayüHbiX CTƏT€İT. 

3. TeKCT CTATBH /OTDKEH COCTaB/ISTB: OKONO 6-8 cTpaHHIL KriroHeBBI€ CHOBƏA TUT: CTATBH. HOTDKHBİ 
ÖbITB TIPC/HCTAB/TEHBİ Ha TpeX S3BIKaX: asepÖaTipKaHCKOM, DyCCKOM H aHTYHİİCKOM. 

4. TekcT cTaTbH HO/DKEH ÖBHTTB TIpeHCTaB/T€H Ha ÖHZTƏHİ-KapT€ BMECT€ C ƏHEKTDOHHBİM BapHaHTOM, C 
HHT€pBaHOM 1,5, mpadrom 14 Times Nevv Roman - narTHHeKoro ayıdaBTa Ha asepöaf/pKaHCKOM 313bIK€, 
KHPFULİHHBİ Ha PyCCKOM S35BIK€, H aHTYIHİCKHM azığlaBHTOM (CHLA) Ha aHT"IHİİCKOM S3BİK€. 

5. CraTbH riyösHKyTOTCS Ha OHHOM H3 TpeX 5İ3BİKOB - asepÖafikaHCKOM, pyeCKOM H aHT?IHİİCKOM. 
PesroMe CcTaTBH TIp€HOCTaB/I6HO Ha 3 s3biKaX (asepöaipKaHCKOM, DyCCKOM H aHTHHECKOM). B crTaTbe 
HODKHBİ ÖBİTB OTpa?KEHBİ OCHOBHBIC HayuHBi€ T10/102KEHHSİ, V37102KCHHBİ€ B p€310MC, BBİBOVİBİ, CTCTAHHBİC H3 
HCCC/LOBAHHSI, HOVDKHa ÖBİTB TIpeHCTaBT€Ha TeOpeTHH€CKa3 Yi TİPAKTHH€CKaSI 3HAHHMOCTB HPOÖNEMBİ, 

6. CTaTbs HONKHa ÖBITB HariHCaHa B C/TCHyTOHİCM TTOPSLHK€: Ha TİDBOH CTpOK€ HM3L, baMmıımns. H 
OTH€CTBO aBTOpa (aBTOpOB): BTOpasi cTpOKa CcOZlepoKHT yueHyro cTeTieHb H yucHOC€ 3BaHH€ (/IHCCepTaHT FUIH 
HOKTOpaHT H T. /I.)), TPETb4 CTpOKa yKa35bIBaeT MECTO pPaÖOTBİ, /İOHTÖKHOCTB, Ha HeTBEePpTOH CTpOKe 
TIPeHCTaB/TeHO Ha3BaAHH€ CTATBH. TIPOTİHCHBIMH ÖYKBAMH. 3aTeM ƏTa ?K€ HHİOpMalys TOBTOPS€TCS Ha 
pyecKoM H aHT/IHİİCKOM 33BIKAX. 

7. HesxeriaTeTBHO HME€TB ÖO/Te€€ Tp€X COaBTOPOB. 

8. PenaKııysı HM€€T TIpaBO BHOCHTB H3MEHEHH5: V COKDAHTEHHSİ B CTATBIO. 

9. ButecrTe cO CTaTB€İİ HO/DKHO ÖBITB TIpeHOCTaB/€HO /IBa OT3BİBa  CTİCHHAZIHCTOB: 3aBeHyEOLIHX 
kadbenpofi YUTH OT/MTETOM, a TaK?K€ BBİTİHCKa H3 TIpOTOKOza YueHOTo COBETa BY30B H TTeHaTOTHU€CKOTO COB€Ta 
oöueo6pa3oBaT€:TBHOTO VUTH CDEHHETO CITEHHATIBHOTO OÖpa3OBaHHİ1. 

10. ABTopbi CTaTBH HECYT OTBETCTBEHHOCTB 33 //OCTOBEDHOCTb TIDPHBEH€HHBIX B CTaTBb€ İ)aKTOB H 
nHöoptanyn. HpeyrmaraeMbie HaydHBI€ TTON02KCHHSİ HOTDKHBİ TIPHHa/UTeXKaTB aBTOPy H /1OTDKEH ÖBİTB. yKa3aH 
HCTOHHHK HCTI0/153yEMBIX TEODETHHECKHX HVTCİİ. 

11. CcbxTKH CHN€HyET HTABATB Ha pa6oTbi, OTYÖITHKOBAHHBI€ 3a rioczeznHHe 5-10 yer. CrHcoK 
THTEpATYPBI, TIPHB€/TEHHBIİ B KOHH€ CTATBH, /TOTDKEH  ÖBITB TIDPOHyMEpOBAaH H€ B azd)aBHTHOM TOPSLZİKC, a B 
TOM HOp5LKC, B KOTOpOM yKa3aHHa3 1HTepaTypa TIOSB/ETETCA B TEKCT€, HaripıMep (1) mun: (1, erp. 119). 
Ecrm Ta ?K€ caMas HTepaTypa TOBTOPS€TCS B /İDyTOM MC€CT€ B TEKCT€, TO ƏTa ?K€ /HTepaTypa HOlDKHa ÖBİTB 
yka3aHa rol TIpeHBV/IyIHHIM HOMEDOM. 

12. ?2KypHar ryösHKyeT CTaTBH, HMCTOHİH€ OTHOHEHH€ K ero TipodH/mo. 

13. B koHM€ HayuHOİİ CTaTBH HOTDKHa ÖBİTB OĞOCHOBaHa aKTyaIBHOCTB B COOTBETCTBHH Cc XapaKTEeDpOM 
CTATBH H OÖ/aCTbIO HaYKH, HETKO yKas3aHa HayuHas HOBH3HƏ, Ba?KHOCTB €€ TIPHMEHEHHSİ, ƏKOHOMH€CKAa3I 
ƏÖİbeKTHBHOCTE H T./. 

14. 3areM rpeyocTaB/ıseTcs CTİHCOK HCTİOİTB3OBAHHOH İHTEpaTYPBİ. 

15. Ip o6HapyıxeHnH QŞaKTOB TrarvaTa TiyönHKaHMs CTaTBH TipeKpaHaeTC4. 

16. IlpaBa aBTopoB cTaTbH 3aHHmeHBİ., 

17. 2Kypnar He riyösHKyeT cepHH cTaT€EH 1101 3aTOHOBKOM €İ1DpO/(OTDKEHH€ B C€HyEOLİCM HOMED€D). 

18. PesroMe cTaTeİİ Ha pa3HbiX 5338/KAX /ONT?KHBI ÖBİTB. OHHHƏKOBPİMM HV COOTBETCTBOBaTB 
COH/€poKaHHTO CTaTBH. 

19. B koHH€ CTaTBH HO/DKHO ÖBITB yKa3aHO HMSİ, OTMCCTBO H İaMEH/IHS DEHEHS3EHTOB, HX yucHası 
CTET HB VH YyueHOC 3BaHH€, c€HyTOHlas CTpoKa //0?KHa. COHNEpoKaTB: a/ipec  Ə7TEKTDOHHOH  TTOHTBİ aBTOpa 
CTATBH. 

20. B crarbıo no6aBııseTcs crenyloulas HEİOpMalıysı 06 aBTOpe: HMSI, PDaMEUHS, OTHCCTBO aBTOpa 
(aBTOpoB), yupeokreHH€, Tyrye OH pa6oTaeT (//OKTOpaHTOM VUTH HCCEDTAHTOM KOTOpOTO SİB/İS€TCSI) ayıpec 
yupekHeHHsI, /TOTDKHOCTB, yucHası CTETİCHP H 3BAHH€ aBTOpa(OB), HOMaLIHHE VM pa6ouHi TenmedboHBi, 
HOMaHIHHİ azpec, ənekTpoHHası riouTra (E-mail). 
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REQUIREMENTS FOR SUBMITTED ARTICLES 


1. Submitted articles should not be published or accepted for publication in other editions. 

2. Articles should reflect the results of recent research, be rich in nevv ideas and they must comply 
vvith the requirements for vvriting scientific articles. 

3. The text of the article should be about 6-8 pages. Keyvvords for the article should be presented in 
three languages: Azerbaifani, Russian and English. 

4. The text of the article should be presented on the flash card together vvith the electronic version, 
vvith an interval of 1.5, 14 point Times Nevv Roman font - Latin alphabet in Azerbaffani, Cyrillic in Russian, 
and English alphabet (USA) in English. 

5. Articles are published in one of three languages - Azerbaffani, Russian and English. A summary of 
the article is provided in 3 languages (Azerbaifani, Russian and English). The article should reflect the main 
scientific provisions presented in the summary, the conclusions dravvn from the study, the theoretical and 
practical significance of the problem should be presented. 

6. The article is vvritten in the follovving order: on the first line the name, surname and patronymic of 
the author (s), the second line contains the academic degree and academic title (doctoral student or candidate 
for a degree, etc.): the third line indicates the place of vvork, position, the fourth line represents the title of the 
article in capital letters. Then in this order the same information is repeated in Russian and English. 

7. Itis undesirable to have more than three co-authors. 

8. The Editorial Board has the right to make changes and reductions in the article. 

9. Tvvo expert revievvs should be provided together vvith the article: heads of department or chair, as 
vvell as extract from the protocol of Academic Council of the higher school and the Pedagogical Council of 
general or secondary special education institutions. 

10. The authors of the article are responsible for the accuracy of the facts and information provided in 
the article. The proposed sctentific provisions should belong to the author and the source of used theoretical 
ideas must be indicated. 

11. The articles should refer to vvorks published in the last 5-10 years. The list of references given at 
the end of the article should not be numbered in alphabetical order, but in the order in vvhich the indicated 
literature appears in the text, for example (1) or (1, p. 119). If the same literature is repeated elsevvhere in the 
text, then the same literature should be indicated under the previous number. 

12. The fournal publishes articles related to its profile. 

13. At the end of a scientific article, the relevance should be fustified according to the nature of the 
article and the area of science, scientific novelty, importance of its application, economic efficiency, etc. 
should be clearly indicated. 

14. Then a list of references is provided. 

15. VVhen the facts of plagiarism are discovered, the publication of the article is stopped. 

16. The rights of the authors of the article are protected. 

17. The fournal does not publish a serfes of articles under the heading “continued in the next issuc”. 

18. Summary of articles in different languages should be the same and consistent vvith the content of 
the article. 

19. At the end of the article the name, patronymic and last name of the revitevvers, their academic 
degree and academic title should be indicated, the next line should contain the email address of the author of 
the article. 

The follovving information about the author is added to the article: name, surname, patronymic of the 
author (authors), the institution vvhere he vvorks (doctoral student or candidate for a degree), address of the 
institution, position, academic degree and the title of the author (s), home and vvork phones, home address, 
email address. 
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